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RESUMO

O artigo, de cunho historiografico, tem como objetivo reali-
zar uma primeira aproximacdo ao tema da formacdo docente
no manual Principios Bdsicos de Pratica de Ensino do PABAEE,
publicado em 1965, voltado para a formacdo de professores
primaérios no Brasil, com énfase nas orientacdes pedagdgicas
propostas. Além disso, busca refletir sobre o contexto histo-
rico e educacional brasileiro da época que o manual foi pu-
blicado, identificando de forma sucinta os principios pedagé-
gicos nele contidos. Numa primeira aproximacao a tematica
da formacao de professores conforme proposta no manual, o
estudo das orientacdes pedagdgicas nele contidas evidencia
a intencéo de capacitar professores brasileiros com métodos
de ensino considerados modernos a época, promovendo pra-
ticas educativas que buscavam alinhar-se as demandas de
uma sociedade em processo de industrializagcdo e urbaniza-
cdo aceleradas. Ideias de uma escola ativa e de um professor

primarioigualmente ativo, alimentadas no pensamento edu-
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cacional brasileiro desde os anos 30, reaparecem no manual,
mas com ares de novidade, legitimada pelas experiéncias de
ensino norte-americanas consideradas exitosas e oportunas
de serem replicadas no Brasil dos anos 1950 e 1960.
Palavras-chave: Histéria da Educacdo; Manual Pedagdgico;
PABAEE; Formagcao de Professores.

First approaches to the topic of teacher training in
the Manual Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino
(PABAEE, 1965)

ABSTRACT

This historiographical article aims to provide a first approa-
ch to the theme of teacher training in the PABAEE Principios
Bdsicos de Pratica de Ensino manual, published in 1965, aimed
at the training of primary school teachers in Brazil, with an
emphasis on the proposed pedagogical guidelines. In addi-
tion, it seeks to reflect on the Brazilian historical and educa-
tional context at the time the manual was published, briefly
identifying the pedagogical principles contained therein. In
a first approach to the theme of teacher training as proposed
in the manual, the study of the pedagogical guidelines con-
tained therein highlights the intention of training Brazilian
teachers with teaching methods considered modern at the
time, promoting educational practices that sought to align
with the demands of a society undergoing rapid industria-
lization and urbanization. Ideas of an active school and an
equally active primary school teacher, nurtured in Brazilian
educational thought since the 1930s, reappear in the manu-

al, but with an air of novelty, legitimized by North American
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teaching experiences considered successful and timely to be
replicated in Brazil in the 1950s and 1960s.

Keywords: History of Education; Pedagogical Manual;
PABAEE; Teacher Training.

INTRODUCAO

Oestudo da histéria da educacdo contribui para a constru-
cdo da identidade humana e a compreensdo das dindmicas
sociais. A reflexdo sobre eventos passados ndo se restringe apenas a
curiosidade sobre o que aconteceu, mas se estende a necessidade de
entender como essas experiéncias coletivas influenciam o presente.
Saviani (2008) argumenta que o conhecimento histérico é uma ferra-
menta eficaz para a formacdo do individuo, permitindo que ele alcan-
ce uma consciéncia de si mesmo e de seu papel no mundo. Assim, de
acordo com o autor:

A histdria e a historiografia possuem virtudes formati-
vas intrinsecas, ndo carecendo de justificativa externa.
Isso porque o homem é um ser histérico por exceléncia:
ahistoricidade define sua esséncia e a historia é sua mo-
rada. Eis ai o principio educativo que deveria presidir a
organizacdo das instituicdes escolares na atualidade: a
radical historicidade do homem (SAVIANI, 2008, p. 162).

O conhecimento histérico ndo é apenas um acamulo de infor-
macoes sobre o passado, mas uma pratica ativa que contribui para a
formacéo da identidade e da consciéncia critica do individuo, propor-
cionando ferramentas para refletir sobre quem fomos, quem somos e

quem podemos nos tornar, tanto no ambito individual quanto coleti-
vo.
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A elaboracdo do conhecimento histérico envolve um processo
cuidadoso de andlise e interpretacio das fontes disponiveis. Essas fon-
tes, longe de serem elementos neutros ou dados objetivos, sao resulta-
dos de escolhas e atribuicdes feitas pelo pesquisador. Conforme desta-
ca Ragazzini (2001, p. 14), “A fonte é uma construcao do pesquisador,
isto é, um reconhecimento que se constitui em uma denominacio e
em uma atribuicdo de sentido; é uma parte da operacdo historiogra-
fica.” A luz dessa reflexio, este texto, de carater historiografico, toma
como objeto de estudo a obra Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino, um
manual pedagogico publicado no Brasil em 1965 pela editora Fundo
de Cultura, de autoria dos educadores norte-americanos, Harold P.
Adams e Frank G. Dickey, traduzido para o portugués por Wanda Ro-
lim Pinheiro Lopes, no contexto do Programa de Assisténcia Brasilei-
ro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE).

Segundo Paiva e Paixdo (2002), o PABAEE, implementado
entre 1956 e 1964 - mas com influéncia até meados da década
de 1970 -, durante os governos de Juscelino Kubitschek, Janio
Quadros e Jodo Goulart, foi uma iniciativa estratégica no contexto
da Guerra Fria, inserida em um cenario de cooperacao interna-
cional, especialmente entre Brasil e Estados Unidos. O programa
visava modernizar o sistema educacional brasileiro, introdu-
zindo métodos pedagdgicos e materiais didaticos inspirados no
modelo norte-americano. Com esse programa, uma série de mo-
delos pedagdgicos considerados mais modernos e avancados fo-
ram postos em circulacdo no pais, almejando uma renovacédo do
ensino primario, numa época em que a sua prépria natureza vi-
nha sendo objeto de muitas reflexdes que defendiam, por exem-
plo, a sua extensdo a um periodo maior do que os entdo quatro
anos praticados na maior parte do pais e do ocidente.!

1 Esta era uma das recomendagdes das Conferéncias Internacionais de Instrugdo Publica, promovidas pelo Bureau
Internacional de Educagdo e a Unesco. Sobre as Conferéncias e sua relagdo com o Brasil, ver a primeira parte do estudo
de Anjos (2021).
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Diante do que foidito até aqui, este artigo tem como objetivo
realizar uma primeira aproximacao ao tema da formacado docen-
te no manual Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino do PABAEE,
voltado para a formacéo de professores primarios no Brasil, com
énfase nas orientacdes pedagdgicas propostas. Além disso, bus-
ca refletir sobre o contexto histdrico e educacional brasileiro da
época que o manual foi publicado, identificando de forma sucin-
ta os principios pedagdgicos nele contidos.

O manual pedagogico, fonte eleita para esta pesquisa, pos-
sui algumas caracteristicas enquanto documento histdrico, que
cumpre ter presente. Segundo Giorgio Chiosso (2013, p. 48, tra-
ducdo nossa), ele

...constitui-se numa significativa documentacao acerca
do modelo de escola de uma certa época. Cada época his-
térica tem, de fato, inevitavelmente, seus livros. Na sua
producdo interagem as prescricoes dos programas dis-
postos pela autoridade escolar, as influéncias das teorias
pedagogicas e das praticas didaticas do tempo (...).

Ja para Agustin Escolano, os manuais contém trés dimensoes
que devem ser levadas em conta na sua analise:

Em primeiro lugar, como suporte do conhecimento que
aescola transmitiu em cada época histérica. O manual é
o suporte material do chamado ‘curriculo editado’, isto
é, a traducdo que os autores e editores fizeram do curri-

culonormativo, aotransporta-lodasleis paraotexto(...)
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Uma  segunda dimensdo do manual se-
ria a que o percebe como um espelho da so-
ciedade que o produz e na qual circula. (...)
Em uma terceira perspectiva de analise o manual é vis-
to como um vade-mécum dos métodos e procedimentos
com que os professores regulam e gerem a atividade das
aulas, um guia de governanca, diriamos hoje, da vida
escolar. (ESCOLANO BENITO, 2013, p. 20-21, traducdo
nossa).

Dialogando com essas premissas tedricas, o artigo conta com
duas partes. Na primeira, num didlogo com a historiografia educacio-
nal, delinearemos o contexto histérico vivido pela educagdo no Brasil
dos anos 1950 e 1960 dentro do qual situa-se o PABAEE e seus impres-
sos. Na segunda parte, nos detemos na analise das concepcoes de for-
macdo de professores presentes no manual Principios Bdsicos de Prdtica
de Ensino, ensaiando uma primeira aproximacio a tematica. Ao final,
enfeixamos o texto com breves consideracdes, a modo de conclusao.

CONTEXTO HIST()I}ICO-ED UCACIONAL BRASILEI-
RO DAS DECADAS DE 1950 E 1960

As décadas de 1950 e 1960 no Brasil foram marcadas por trans-
formacodes politicas, econémicas e sociais que moldaram o pais. Esse
periodo de transicdo foi caracterizado pela tentativa do Brasil de se
consolidar como uma nacao moderna e industrializada, ao mesmo
tempo que enfrentava desafios econdmicos e tensdes politicas que cul-

minaram em eventos decisivos para sua histdoria. Como afirmam Was-
chinewski e Rabelo (2018, p. 293):
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Na década de 1950, em meio a efervescéncia provocada
pelos discursos nacionais desenvolvimentistas e com a
participacdo de intelectuais renovadores em cargos da
administracdo publica, as politicas educacionais defen-
didas pelos escolanovistas passam do campo tedrico
para o exercicio de experimentacdo em algumas esco-
las brasileiras. Em razao disso, houve maior énfase na
formacdo de professores/as, devido a nova concepgao
de escola que precisava de professores/as que se articu-
lassem com formas mais dindmicas do ensino.

A transicdo das ideias do Movimento pela Escola Nova para a
pratica na década de 1950 reflete o impacto do pensamento progres-
sista na educacdo brasileira. Nesse periodo, a combinacdo de politicas
nacionais voltadas ao desenvolvimento e a presenca de intelectuais
reformistas em cargos publicos, como Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, permitiu que as propostas da Escola Nova saissem do plano
tedrico para a experimentacdo concreta em algumas escolas (MEN-
DONCA; XAVIER, 2008). Como resultado, houve um foco intensificado
na formacdo de professores, uma vez que a nova concepc¢ao de escola
exigia educadores capacitados para implementar métodos de ensino
mais dindmicos e participativos, alinhados as necessidades de um en-
sino moderno (MENDONCA; XAVIER, 2008).

Nessa época, o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) fi-
cou conhecido por promover o desenvolvimento acelerado do pais sob
o lema “50 anos em 5”. Esse periodo foi marcado por investimentos
macicos em infraestrutura, com a construcdo de Brasilia, a nova ca-
pital federal do Brasil e pela promocao da industrializacdo por meio
do Plano de Metas, que incentivou setores como energia, transporte,

industria de base e construcao civil (LIMA, 2022).
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De acordo com Mendonca e Xavier (2008, p. 28):

No que tange a politica educacional, encontramos nos
jornais de grande circulacdo no Distrito Federal, no pe-
riodo1955-1965, uma multiplicidade de acbes emanadas
do Ministério da Educacdo com o objetivo de enfrentar
as demandas da sociedade por ampliacdo do acesso a
educacdo escolar. Ao mesmo tempo, observamos o em-
penho das demais instancias de governo, em nivel esta-
dual e municipal, em dar uma resposta as pressées em
prol da ampliacdo e da melhoria da qualidade do ensi-
no.

As iniciativas registradas nos jornais durante esse periodo re-
velam uma conjuntura em que a expansido do acesso a educacdo e a
melhoria da qualidade do ensino tornaram-se prioridades tanto para
o governo federal quanto para as esferas estaduais e municipais. Essas
acOes refletem o reconhecimento crescente da educacdo como um di-
reito e uma ferramenta para o desenvolvimento social e econémico do
pais.

Segundo Mendonca e Xavier (2008), em 1952, Anisio Teixeira
assumiu a direcdo do Inep, apos ser convidado pelo Ministro da Edu-
cacao, Ernesto Simoes Filho, para estruturar a Campanha de Aper-
feicoamento de Nivel Superior (CAPES), atualmente conhecida como
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Inicial-
mente, a campanha, que visava organizar a p6s-graduacdo no Brasil,
contou com o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) como
seu braco executivo. Além de substituir Murilo Braga de Carvalho na

direcdo do Inep, Anisio Teixeira acumulou a funcéo de secretario-geral
da CAPES, exercendo ambos os cargos até 1964.
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Durante sua gestdo, Anisio Teixeira desempenhou sua funcdo na
promocao de pesquisas educacionais e no desenvolvimento de politi-
cas publicas voltadas para a melhoria da educacdo no Brasil (PEDROSA;
SILVA, 2020). Teixeira, ao liderar o Instituto, priorizou a pesquisa edu-
cacional como base para a reconstrucao educacional do Brasil, estabe-
lecendo o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) no Rio de
Janeiro além dos Centros Regionais em Recife, Salvador, Belo Horizon-
te, Sao Paulo e Porto Alegre. Tanto o CBPE quanto os Centros Regionais
foram integrados a nova estrutura organizacional do INEP (LEITE FI-
LHO; SANTOS; GOUVEA, 2008).

Nesse contexto histérico, surge o PABAEE. Em 1956, Brasil e Es-
tados Unidos firmaram um acordo conhecido como Programa de As-
sisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE). Essa
parceria visava modernizar o sistema educacional brasileiro por meio
de reformas curriculares, capacitacdo de professores e construcao de
escolas. Além de promover o desenvolvimento econdmico e social, o
programa incluia a traducéo e adaptacdo de materiais didaticos norte-
-americanos para serem utilizados nas instituicoes de ensino brasilei-
ras (PAIVA; PAIXAO, 2002).

A sede do PABAEE era a cidade de Belo Horizonte. Para 1a eram
enviadas professoras primarias dos diversos estados da federacao, que
ali permaneciam por um tempo assistindo a cursos ministrados tanto
por especialistas norte-americanos como por professoras brasileiras
formadas pela Universidade de Indiana, como parte dos acordos entre
Estados Unidos e Brasil. Juarez dos Anjos (2024, p. 324) afirma que

Conforme relatério elaborado quando da finalizacdo
do Programa em 1964, entre os cursos oferecidos pelo
PABAEE incluiam-se “Aprendizagem e Desenvolvimen-

toda Crianca”, “Medidas e Avaliacdo na Escola Primaria’,
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“Recursos Didéaticos”, “Trabalho em Grupo’, “Curriculo
e Supervisdo”, dentre outros (PABAEE, 1964). O PABAEE
produziu uma série de materiais sobre os diversos te-
mas abordados nos cursos, como titulos abrangendo
as areas de Lingua Patria, Aritmética, Pré-Primaério,
Estudos Sociais, Ciéncias, Psicologia, Artes e Curriculo
(PABAEE, 1964).

Como se pode perceber, os cursos do PABAEE abrangiam
temas que visavam formar a professora primdria tanto parauma
atuacdo no interior da sala de aula (na avaliacao, no curriculo,
nos recursos didaticos) mas, também, no seu exterior, no ambito
da supervisdo dos trabalhos docentes. Estratégia privilegiada de
difusdo desses modelos pedagdgicos em solo brasileiro foram os
impressos, versando, também, sobre temas internos e externos
a salade aula. Mesmo apds sua finalizacdo em 1964, uma série de
obras continuou a ser traduzida e publicada em solo brasileiro
nos anos seguintes, prolongando, assim, a influéncia do PABAEE
sobre as praticas pedagdgicas e a cultura escolar brasileira, como
foi o caso da obra Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino que, pre-
vista para publicacdo em 1964, foi efetivamente impressa e posta
em circulaciio no ano seguinte (ADAMS; DICKEY, 1965). E sobre
ela e suas concepcdes de formacdo de professores que nos dete-
remos a seguir.

AFORMACAO DOCENTE NO MANUAL PRINCI-
PIOS BASICOS DE PRATICAS DE ENSINO

A formacdo docente foi tida no PABAEE como um elemento in-
dispensavel para o desenvolvimento de uma educacao primaria eficaz.
O manual Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino surge como um recur-

10
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so nesse processo, oferecendo principios e praticas para a formacao de
professores desse nivel de ensino no Brasil dos anos 1950-1960.

Um manual pode ser definido como um documento que oferece
instrucdes, diretrizes ou informacdes detalhadas sobre um determi-
nado assunto ou procedimento. Ele serve como uma ferramenta para
orientar os usudrios na execucdo de tarefas especificas, garantir a con-
sisténcia na aplicacdo de métodos e promover a compreensdo de con-
ceitos complexos. De acordo com Bufrem, Schmidt e Garcia (2006, p.
121):

Ao final da Primeira Republica e ao longo de todo o sé-
culo XX, inimeros manuais de Didatica, Metodologia e
de Préatica de Ensino foram publicados no Brasil e cir-
cularam nas escolas. Destinados aos professores, esses
livros podem ser tomados como fontes para investigar
a presenca de elementos que, em dados periodos histé-
ricos, demarcaram as formas de pensar e de desenvol-
ver o ensino no pais. Desta forma, incluem-se, tedrica e
metodologicamente, entre as fontes privilegiadas para
ainvestigacdo e andlise da histéria das disciplinas e das
formas de ensinar.

A analise dos manuais pedagodgicos colabora para entender as
transformacdes e continuidades nas abordagens de ensino ao longo
do tempo no Brasil. Ao serem utilizados como fontes historicas, esses
manuais ndo apenas refletem as teorias educacionais prevalentes em
diferentes épocas, mas também oferecem informacoes sobre as prati-
cas de ensino e os valores culturais que influenciaram a formacao dos

professores e a conducao do processo educativo no pais.
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Publicado no Brasil em 1965 pela editora Fundo de Cultura, em
cooperacdo com a Missdo Norte-Americana de Cooperacdo Econdmica
e Técnica no Brasil, vinculada a USAID (United States Agency for Inter-
national Development) e ao programa Alianca para o Progresso durante
o PABAEE, o livro Principios Bdsico de Praticas de Ensino, referido aqui
como “manual”, tem como objetivo preparar os docentes para enfren-
tar os desafios do ensino moderno, contribuindo para a melhoria do
ambiente escolar e, consequentemente, para o sucesso dos alunos. Se-
gundo Bufrem, Schmidt e Garcia (2006, p. 121):

Pode-se afirmar que, desde o momento de sua introdu-
cdo como elemento constitutivo do cédigo disciplinar
de cada ciéncia, os manuais destinados a formacéo de
professores no Brasil ja apresentam o que CUESTA FER-
NANDES (1997) chama de ciéncia com pedagogia. Isto
porque eles ressaltam e valorizam aspectos pedagdgi-
cos como fundamentais para as finalidades do ensino.
Ademais, esta pedagogizacdo dos conhecimentos espe-
cificos faz com que os contetidos sejam mediados por
elementos pedagébgicos e psicolégicos.

Ao incorporar elementos pedagogicos e psicoldgicos, esses ma-
nuais promovem uma pratica educativa que considera o processo de
ensino como um todo, reforcando a ideia de que a ciéncia, aliada a pe-
dagogia, é efetiva para a formacédo de educadores e, consequentemen-
te, para o éxito da educacdo. Ademais, de acordo com Garcia e Silva
(2019), o manual funciona como um guia que descreve um programa

de formacdo docente, oferecendo principios e praticas pedagdgicas
voltadas para a educacdo primaria.
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Especificando melhor o manual em questao, trata-se de um livro
de 397 paginas, com capa azul, ilustrada com imagens, incluindo uma
mulher vestida em estilo grego e uma cena de estacao de trem datada
de 1854, acompanhadas pela palavra “caderno”. Essas ilustracoes pa-
recem ser recortes de paginas de livros (Figura 1):

Figura 1 - Capa do Manual Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino (1965)

PRINCIPIOS
BASICOS
de pratica
de ensino

FDITORA. FUNDO DE CLLTURA

o

Fonte: Acervo dos autores

Niao deixa de ser interessante que, na composicao da capa, os res-
ponsaveis pelo projeto editorial do livro tenham recorrido a imagens
do passado para ilustrar um manual que queria influir no presente dos
educadores brasileiros. Tais imagens, sobretudo a do trem, remetem a
modernidade e aceleracdo do desenvolvimento vivenciada no ultimo
século, com a expansdo das vias férreas e das redes de comunicacido
que estas propiciaram em diferentes paises do ocidente. Seria um apelo
velado a modernizacdo que o manual poderia oferecer a seus usuarios?
E uma hipdtese a se verificar, mas que, a luz do contetiddo do impresso,
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parece plausivel no campo dos sentidos subjetivos que podem ter sido
postos em jogo no processo editorial de traducdo cultural (PALLARES-
-BURKE, 1996) para o publico docente brasileiro.

Olivro é organizado com doze capitulos, comecando com um pla-
no da obra e seguido por um prefacio que destaca a organizacio dos
conteudos. Os capitulos abordam uma ampla gama de temas, desde a
preparacdo para a pratica de ensino até a avaliacdo do progresso dos
alunos e a relacdo do docente com a sociedade em que atuard. Os ca-
pitulos estdo postos da seguinte forma: I. Estabelecendo bases para a
pratica de ensino. II. Preparando para a pratica de ensino. III. Iniciando
apratica de ensino. IV. Conhecendo e orientando criancas. V. Dirigindo
a aprendizagem. VI. Planejando o ensino. VII. Selecionando e usando
materiais de ensino. VIII. Manejando a classe. IX. Dirigindo a atividade
dos alunos. X. Avaliando e relatando o progresso dos alunos. XI. Esta-
belecendo relacdes. XII. Avaliando a pratica de ensino.

Além dos capitulos, o manual inclui trés apéndices que fornecem
informacdes adicionais importantes: o Sumario anual de informacdes
aos pais; a Folha de informacéo do professorado e o Codigo de ética da
Associacdo Nacional de Educacéo. No final, o livro apresenta um indice
para facilitar a consulta.

Cada capitulo é subdividido em toépicos, denominados “prin-
cipios”, que cobrem tanto aspectos tedricos quanto praticos da for-
macdo docente. Por exemplo, o primeiro capitulo do manual, desta-
ca cinco “principios”, organizados como “subtopicos” para facilitar a
compreensao do leitor, estao dispostos da seguinte maneira: 1. A for-
macdo do professor é uma experiéncia de longa duracéo. 2. O contetido
de um curso de formacao de professores provém de pesquisas e experi-
mentacOes essenciais para um ensino efetivo. 3. A pratica de ensino é
uma experiéncia profissional. 4. O primeiro objetivo da pratica de en-

sino é ajudar o professorando a tornar-se independente. 5. A pratica de
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ensino desenvolve uma nitida filosofia de educacéo. De acordo com os
autores da obra:

Um programa funcional de pratica de ensino reclama
do estudante compreensdo do processo fundamental
de ensino-aprendizagem, conhecimento dos problemas
de ensino e dominio das habilidades necessarias a dire-
cdo da aprendizagem das criancas. Para alcancar esses
objetivos, o professor em formacao recebe, atualmente,
uma orientacdo positiva que implica a sua atitude em
relacdo ao ensino de modo geral, sua conceituacdo de
pratica de ensino em suas atividades como estudante.
E ele quem toma a iniciativa de planejar, esbocar e con-
duzir varias atividades, em lugar de esperar que o pro-
fessor-supervisor ou coordenador da pratica de ensino
na universidade, assuma todas essas responsabilidades
(ADAMS; DICKEY, 1965, p. 12).

Essa abordagem reflete o papel do professor em formacao, que
passa de um receptor passivo de instrucdes para um agente ativo no
processo de ensino-aprendizagem. Ao assumir a responsabilidade de
planejar e conduzir atividades, o “futuro professor” desenvolve nido
apenas as competéncias necessarias para a pratica docente, mas tam-
bém uma compreensio mais intensa dos desafios e das dindmicas do
ensino. Dessa forma, o programa de pratica de ensino néo s6 prepara
o docente para enfrentar as realidades da sala de aula, mas também

promove a autonomia e a iniciativa, caracteristicas para o sucesso pro-
fissional.
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Segundo os autores Adams e Dickey (1965, p. 122-123):

Livros de textos e licdes decoradas, geralmente, nao
comportam as experiéncias mais eficazes de ensino e
de aprendizagem conducentes a realizacdo dos objeti-
vos da escola. Se os alunos devem tornar-se cidadaos
competentes, precisam praticar, desde ja, tal cidadania.
Oportunidades para isso, ndo as oferece o tradicional
esquema de experiéncias escolares “tarefa — estudo -
recitacdo”. Nele, o professor tudo planeja, cabendo ape-
nas ao aluno estudar e repetir. E de muito maior pro-
veito, do ponto de vista educacional, incluir o aluno
nas atividades de aprendizagem, desde o comeco até o
fim. Torna-se possivel ao aluno participar, desse modo,
do planejamento da realizacdo dessas atividades, bem
como avaliar os resultados obtidos.

A participacao ativa dos alunos no processo de ensino-aprendi-
zagem auxilia no desenvolvimento de certas habilidades considera-
das uteis a pratica docente e para internalizacdo dos conhecimentos.
Quando os estudantes sao envolvidos no planejamento, execucao e
avaliacdo das atividades educacionais, eles ndo apenas absorvem o
conteudo, mas também desenvolvem habilidades criticas e colabora-
tivas que sdo essenciais para a vida em sociedade. Esse modelo parti-
cipativo rompe com o esquema tradicional e promove uma educacao
mais dindmica e contextualizada, alinhada aos objetivos formativos
da escola no contexto “moderno”. Concluindo este pensamento, os au-

tores citam John Dewey, assim:
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John Dewey deu, com respeito ao método que ora de-
fendemos o valioso conselho abaixo transcrito: “é obri-
gacdo do professor estudar as inclinacdes dos jovens,
para que se torne mais consciente do que eles proéprios,
em relacdo ao que necessitam desejam. Qualquer outro
rumo transfere a responsabilidade do professor para os
alunos. O ensino arbitrariamente “ditatorial” ndo é uma
questdo de palavras ou de forma, mas da imposicao de
atos que ndo correspondem as inclinacdes manifesta-
dos por aqueles que estdo crescendo e se desenvolven-
do” (ADAMS; DICKEY, 1965, p. 123).

A filosofia educacional subjacente a citacdo reflete uma aborda-
gem progressista e centrada no aluno, inspirada pelas ideias de John
Dewey. Desta forma, os autores defendem que o ensino deve ir além
da mera memorizacao de textos e licoes, promovendo a participacao
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Essa perspectiva
valoriza o envolvimento dos alunos em todas as etapas do processo
educativo, do planejamento a avaliacdo, como uma forma de desen-
volver competéncias valorizadas para a vida na sociedade demo-
cratica Assim, essa filosofia se opOe ao ensino tradicional, centrado
na figura do professor como unico detentor do saber, e propde um
ambiente mais colaborativo e democratico, onde as necessidades e
inclinacdes dos estudantes saolevadas em consideracdo, permitindo
uma educacao mais expressiva e contextualizada.

Os capitulos da obra iniciam com questdes basicas, colocadas a
esquerda do titulo, em letras menores e em italico, que sugerem uma
reflexdo prévia a leitura. Cada capitulo termina com uma secio cha-
mada “Aplicacdes”, composta por atividades praticas, seguidas por
“Problemas e Exercicios” direcionados aos futuros docentes. Além
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disso, cada capitulo é finalizado com uma “Bibliografia Selecionada”,
que oferece referéncias para o aprofundamento do tema abordado.

Em sintese, a obra ndo apenas orienta os futuros docentes na
aplicacdo de métodos, mas também promove uma abordagem refle-
xiva e ativa do processo de ensino-aprendizagem ao capacitar os pro-
fessores para planejar, conduzir e avaliar suas atividades de forma
auténoma. Essa parece ser a proposta central de formacao de profes-
sores presente no manual Principios Bdsicos de Pratica do Ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O manual Principios Bdsicos de Prdtica de Ensino, publicado no contex-
to do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE), revela as concepcoes pedagogicas direcionadas a formacio do-
cente no Brasil durante a década de 1950 e 1960. Inserido em um cenario
marcado por relacdes de cooperacao entre Brasil e Estados Unidos, este ma-
nual reflete uma tentativa de modernizacao do sistema educacional brasi-
leiro em plena Guerra Fria.

Numa primeira aproximacio a tematica da formacéo de professo-
res conforme proposta no manual, o estudo das orientacdes pedagdgicas
nele contidas evidencia a intencao de capacitar professores brasileiros com
métodos de ensino considerados modernos a época, promovendo prati-
cas educativas que buscavam alinhar-se as demandas de uma sociedade
em processo de industrializacao e urbanizacao aceleradas. Ideias de uma
escola ativa e de um professor primario igualmente ativo, alimentadas no
pensamento educacional brasileiro desde os anos 30, reaparecem no ma-
nual, mas com ares de novidade, legitimada pelas experiéncias de ensino

norte-americanas consideradas exitosas e oportunas de serem replicadas
no Brasil dos anos 1950 e 1960.
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Este estudo apresentou os primeiros resultados de uma pesquisa
ainda em desenvolvimento. Cabe, por isso, em seus desdobramentos
futuros, realizar analises verticalizadas dos conteudos deste impresso,
verificando, por exemplo, que praticas e materiais de ensino eram pro-
postos pelos autores da obra para a efetivacao de uma cultura escolar
moderna e renovada, alvo principal das iniciativas do PABAEE em solo
brasileiro. Este se afigura como um caminho fértil para a investigacao
das propostas deste programa por meio dos seus impressos.
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