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RESUMO
A partir de investigacdes anteriores sobre os problemas de con-
vivéncia na escola e da evidenciada necessidade da construcio de
programas que fomentem uma cultura de paz e preparem alunas
e alunos para o exercicio da cidadania, o problema da presente
investigacio emana das questoes: Serd que os caminhos tedricos
e praticos para uma educagdo que integra o desenvolvimento de
uma moralidade predominantemente autonoma e na cidadania
estdao bem claros para as escolas brasileiras? Quais as principais
propostas sobre a promo¢io da convivéncia, da cidadania e da
prevencdo da violéncia na escola ja explicitadas na legislacao
brasileira? Os objetivos sdo: Analisar as interfaces entre os
fundamentos tedricos de uma educagdao que contribui para o
desenvolvimento moral e afetivo e propostas de educagao para
a cidadania; descrever agoes que contribuam para a escola seja

um espago de construgdo de sujeitos autbnomos do ponto de
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vista moral e cientes de seu papel enquanto cidadios. Trata-se
de um estudo teoérico construido a partir do levantamento de
referéncias da legislagao brasileira sobre a tematica da convivéncia
e da cidadania, além de pesquisas anteriores sobre a necessidade
de a escola ser uma espacos de promogio da convivéncia ética e
democratica, além de prevencdo da violéncia. Os resultados das
buscas indicam que as escolas brasileiras ainda tém um grande ca-
minho a percorrer para exercer o papel que lhe é atribuido tanto
do ponto de vista legal, como por seu potencial por representar
um dos ambientes mais propicios para o desenvolvimento moral
e cidaddao. As discussoes da epistemologia genética piagetiana e
as contribui¢des da psicologia moral que dela advém fornecem
a sustentacdo tedrica a esta investigacao.

Palavras-chave: desenvolvimento moral, cidadania, convivéncia

na escola.

ABSTRACT
Based on previous investigations about the problems of coe-
xistence at school and the evident need to build programs that
foster a culture of peace and prepare students for the exercise
of citizenship, the problem of the present investigation emanates
from the questions: Are the theoretical and practical paths for an
education that integrates the development of a predominantly
autonomous morality and citizenship very clear for Brazilian
schools? What are the main proposals for the promotion of
coexistence, citizenship and the prevention of violence at school
already explained in Brazilian legislation? Our objectives are: To
analyze the interfaces between the theoretical foundations of an
education that contributes to moral and affective development
and education proposals for citizenship; to describe actions that
contribute to the school being a space for the construction of
autonomous subjects who are aware of their role as citizens from
a moral point of view. This is a theoretical study built from a

survey of references in Brazilian legislation on the theme of
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coexistence and citizenship, in addition to previous research on
the need for the school to be a space for promoting ethical and
democratic coexistence, as well as prevention of violence. The
search results indicate that Brazilian schools still have a long way
to go in order to perform the role assigned to them both from a
legal point of view and for its potential to represent one of the
most favorable environments for moral and citizen development.
Discussions of Piaget’s genetic epistemology and the contribu-
tions of moral psychology that flow from it provide theoretical
support for this investigation.

Keywords: moral development, citizenship, coexistence at school.

INTRODUCAO

Desenvolvimento da moralidade e da cidadania. Qual a
relacdo entre essas duas metas a serem alcancadas na educacio
das criancas e jovens? Por que sdo tao defendidas pelas pes-
quisas ¢ documentos norteadores da educagior As respostas
a estas perguntas tém grande importancia para que professoras
e professores possam pensar suas propostas em sala de aula.
Antes de discorrermos em termos mais praticos sobre como a
escola pode contribuir com o desenvolvimento da moralidade e
da cidadania de suas alunas e alunos, apresentaremos uma breve
fundamentacdo tedrica a respeito dessas questoes.

Primeiramente, esclarecemos que ao nos referirmos ao
desenvolvimento moral, estamos partindo dos pressupostos da
Psicologia Moral advinda da Epistemologia Genética Piagetiana
(PIAGET, 1932/1994). Nesse sentido, a moral contempla uma
dimensido que vai muito além do aprendizado e obediéncia a
regras (LA TAILLE, 20006), pois ela traz consigo um sentimen-
to de obrigatoriedade baseado em conteudos como a justica, a
generosidade, a honestidade dentre tantos outros valores morais
(TOGNETTA, 2009).

Além disso, no que se refere a convivéncia tanto na escola
como na sociedade e ao exercicio da cidadania, é preciso que as
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acoes baseadas no dever moral tenham sentido também a partir
da ética que pressupde que o sujeito exerca sua capacidade de
decidir, julgar e avaliar levando em consideragao a si mesmo e o
outro. Portanto, os valores morais sio os de maior abrangéncia
na vida humana, pois sdo norteadores de normas ou critérios de
conduta que afetam todas as dreas da vida de qualquer pessoa.
Sdo os motivos que justificam as decisGes e resultam na inten¢ao
da pratica de condutas integras, solidarias, honestas, verdadeiras,
que visam o bem a si e o bem a todos os outros (RICOEUR,
2014). E por isso que, para que a personalidade seja reconhe-
cida como ética, esses valores precisam ser os mais centrais na
constitui¢do do sujeito (LA TAILLE, 2006; 2010; LA TAILLE;
SOUZA; VIZIOLI, 2004).

O DESENVOLVIMENTO DA MORALIDADE

Piaget (1994), analisa a construcdo do conhecimento huma-
no desde seu inicio e os processos de pensamento, bem como
a construcio da moralidade. E referéncia por suas concepgoes
sobre a génese da moral e conhecimento social. A partir de
pesquisas e experimentos feitos com criancas de diferentes fai-
xas etarias interagindo com o0s jogos e suas regras, apresentou
uma sequéncia do desenvolvimento do conhecimento social e
a da construcio da moralidade como processos resultantes da
constituicdo de estruturas mentais numa relagdo entre organismo
e o meio ambiente.

Em seu prefacio a edi¢do brasileira da obra “O juizo moral
na crianca” de Piaget (1932/1994), La Taille advertiu que, “...no
que tange a moralidade, as relagdes sociais vigentes em nosso
mundo raramente s3o baseadas na cooperagio” (PIAGET, 1994,
p- 19), sendo assim, um grande numero de pessoas permanece
durante toda a sua vida agindo de acordo esteredtipos impostos
pela sociedade e “... procurando inspirar suas acoes em ‘verdades
reveladas’ por deuses variados ou por ‘doutores’ considerados «
priori como competentes e ‘acima de qualquer suspeita”™ (PIA-
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GET, 1994, p. 19), manifestando assim, incoeréncia entre suas
atitudes particulares e publicas.

Piaget (1932/1994) também discorre em seus estudos sobre
a “autonomia moral”, uma tendéncia derivada da evolucio da
moralidade do sujeito que é “governado por si proprio” (IKAMII,
2008) a partir da construgdo progressiva dos processos de autor-
regulacdo e cooperagio. Ter uma moralidade predominantemente
autbnoma no sentido piagetiano, inclui a possibilidade de ser livre
e usar a liberdade de maneira ética, demonstrando niveis elevados
de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, que permitem ao
sujeito a conservacio de um ou de mais valores morais. Auto-
nomia ¢, portanto, um estado de equilibrio entre o bem a si e o
bem ao outro, sendo este ultimo caracterizado como universal.

Assim, o processo de construcao de uma personalidade
que eleja valores como a justica, o respeito e a tolerancia as dife-
rengas — ou seja, aquele chamado de autbnomo — ¢é resultado da
“cooperagdo” cuja esséncia ¢ o operar com o outro (PIAGET,
1994). Para cooperar é preciso que as alunas e os alunos consi-
gam exercer uma descentracdo cognitiva e afetiva que favorece
o pensamento por reciprocidade impulsionando a cada uma e
cada um a colocar-se no lugar do outro intercambiando pontos
de vista (KAMII, 2008). Autonomia, portanto, é o resultado
esperado do desenvolvimento cognitivo e da moralidade e s6 ¢
efetivo se for construido num ambiente promotor da cooperacao
a partir de oportunidades em que meninas e meninos vivenciam
praticas estimuladoras do autoconhecimento, da cooperagio, da
liberdade e da resolucdo de problemas. Apds discorrermos sobre
os principais fundamentos da Psicologia Moral, é importante
também analisar questoes relacionadas a construcao da cidadania,
especialmente pensando em nosso pais.

CIDADANIA: O CAMINHO
De acordo com Carvalho (2002) a expressao “cidadania”
substituiu o proprio povo na retérica politica. Tem a ver com a
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relagdo das pessoas com o Estado e com a nagdo. As pessoas se
tornam cidadas a medida que passam a se sentir parte de uma
na¢iao e de um Estado. Ademais, a cidadania plena inclui direitos
civis, politicos e sociais. Os direitos civis sao os relacionados a
vida de cada individuo, assim como o exercicio da sua liberdade,
o direito a posse de propriedades, a igualdade, a garantia de ir e
vir, de escolher seu trabalho, manifestar seus pensamentos etc.,
ou seja, relacionam-se a liberdade individual. Os direitos politi-
cos, ndo podem verdadeiramente existir na auséncia dos direitos
civis. Provisionam a participa¢ido dos sujeitos no governo, o
direito ao voto, ou seja, o direito de autogoverno. Ja os direitos
sociais, garantem a participacao de todos na riqueza coletiva.
Incluem-se af a educacio, o trabalho, salario justo, sadde, apo-
sentadoria. Em poucas palavras, sio a garantia de minimo bem-
-estar a todos, promovendo justi¢a social (CARVALHO, 2002).

Ao se referir especialmente a educac¢io, o socidlogo brita-
nico Thomas Marshall destaca que, embora definida como um
direito social, esta é um pré-requisito para a expansao de todas
as demais dimensoes, pois entre atribui¢oes, permite que o su-
jeito tome conhecimento de seus direitos e se una a outros para,
organizadamente, lutar por eles. Uma populagdo que nio tem
o devido acesso a educacio, torna-se fragil, fator que tem sido
um dos principais obsticulos a construgio da cidadania civil e
politica (MARSHALL, 1967).

No Brasil, os direitos foram constituidos com maior énfase
nos direitos sociais, os quais precederam os demais (CARVA-
LHO, 2002). Os direitos sociais, implantados na década de 1930,
foram determinados num periodo de supressio dos direitos
politicos e de reducio dos direitos civis por Getulio Vargas. A
falta de atrelamento dessas trés dimensoes - social, politica e civil
- geraram uma cidadania inconclusa no pafs. Essa caracteristica
provoca o “enaltecimento do Executivo, em detrimento dos
outros dois poderes”, fazendo com que o Estado ganhe certa

proeminéncia sobre a sociedade civil (SOUZA, 2006, p. 212).
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A prépria maneira como o pais foi colonizado também re-
presenta dificuldades para a constituicio da cidadania na sociedade
brasileira. Nosso pafs, foi conquistado por povos seminémades
que dominaram e exterminaram milhdes de indigenas por meio de
guerras e escraviddo, priorizando os lucros resultantes da produ-
¢do e comércio da cana-de-aguicar e, depois que nao podiam mais
escravizar os indios, adotaram uma das praticas mais negativas da
constitui¢do da historia do pafs: a escravidio (CARVALHO, 2002).

Realizando um balango historico, Carvalho (2002) destaca
que, do periodo colonial a independéncia brasileira, os direitos
civis, sociais e politicos, que poderiam conceber um Estado de
cidaddos, praticamente nio existiam. A prépria independéncia
nio introduziu mudancas radicais no conjunto desses direitos,
pois, apesar de constituir um avanco da perspectiva dos direitos
politicos, manteve a escravidao, representando grandes limitacoes
aos direitos civis. Houve, inclusive, um tremendo retrocesso dos
direitos politicos, pois nao foi mais garantido o direito de voto
aos analfabetos. A partir daf, somente os mais abastados e letra-
dos estariam aptos a participar do processo politico (SOUZA,
20006). Os iletrados sé voltaram a depositar seu voto nas urnas
em novembro de 1985, por ocasiao da primeira elei¢io apds a
ditadura (BRASIL, 20106).

Como diria Goergen (2007, p. 1) “as raizes da imoralidade
sao muito mais profundas e alcancam o terreno comum da tra-
dicao e da cultura”. Analisando esses fatos a partir de uma pers-
pectiva moral, é possivel relacionar o passado com a condigio
atual da sociedade brasileira. O resumo dessa realidade histérica
em que havia descaso para com a educag¢io basica, caracterizada
por indices extraordinarios de analfabetismo, auséncia de uma
sociedade politica, direitos civis resguardados para poucos e da
garantia de direitos politicos para pouquissimos, esclarece muitas
das mazelas presenciadas nas relagoes interpessoais atualmente.

Apbs essa breve andlise da nossa propria histéria e a partir
dos pressupostos de uma educacido que garanta um ambiente
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sociomoral cooperativo, destacamos algumas demandas urgentes
que precisam ser atendidas pelas escolas brasileiras de maneira
planejada, sistematica e intencional. Em uma palavra, estamos
falando sobre uma formacdo que contemple as condi¢oes neces-
sarias para que o desenvolvimento moral aconteca garantindo a
formacdo da personalidade ética e da autonomia, além de uma
educacio na cidadania que possibilite as meninas e aos meninos
conhecer e usufruir de seus direitos. E por isso que apresentare-
mos a partir daqui algumas considera¢bes sobre como a escola
pode exercer um papel de destaque nesse sentido.

O TRABALHO COM A CIDADANIA NA ESCOLA.
POR QUE ELE E TAO IMPORTANTE?

Os termos cidadao e cidadania geralmente remetem ao
individuo pertencente a uma comunidade e portador de um
conjunto de direitos e deveres (FERREIRA; FERNANDES,
2013 apud COSTA; IANNI, 2018), mas como defendemos em
nosso texto introdutério, uma cidadania plena pressupoe também
autonomia moral.

O autor da obra “Pedagogia da Convivéncia”, Xesus Jares
(2008) afirma que uma educagdo para a cidadania tem como seu
principal objetivo “formar pessoas politicas e moralmente ativas,
conscientes de seus direitos e obrigagdes, fundamentadas em
defesa da democracia e Direitos Humanos, sensiveis e solidarias
com as condi¢des do outro” (p. 57).

Ademais, ¢ um trabalho que “permite refletir e sensibilizar
sobre a convivéncia e o exercicio da cidadania democratica na
escola e em seu entorno” (JARES, 2008, p. 62) dai a importancia
de a escola formar estudantes capazes de exercitar a cidadania com
base na convivéncia diaria com o outro, estabelecendo uma rela¢io
de respeito mutuo, em que os direitos e deveres sejam garantidos.

As intimeras manifestacoes de violéncia presentes na socie-
dade, quer seja a que acontece em relacdo ao género, o racismo,
a pobreza, o terrorismo entre outros, sio também temadticas
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fundamentais para estabelecer uma relagio com a importincia
de trabalhar com a cidadania afim de promover um desequilibrio
nos sujeitos, estabelecendo reflexdes sobre a necessidade de
formarmos cidadaos éticos. Nao é sem razdo que cada vez mais
investigacOes indicam que o caminho mais eficaz para superar
esse problema é “diminuir o potencial criador de violéncia da
escola e transforma-la num nucleo promotor de paz, gerador
de nio-violéncia, de relagbes solidarias e cidadas” (PASSOS,
2004, p. 59)

Para tanto, é preciso levarmos em consideragdo que, o tra-
balho com a cidadania depende também de uma analise historica,
filosofica, juridica, politica e ética dos Direitos Humanos. Para
se trabalhar com estas questoes, Jares (2008) argumenta sobre
a importancia de compreendermos o significado do Estado de
Direito laico - direitos e deveres da sociedade.

Quando nos remetemos a educacio, o trabalho com a “ci-
dadania”, engloba estudos transversais podendo, assim, serem
contemplados nas disciplinas como: filosofia, sociologia, direito
e historia (JARES, 2008). Para tanto, a escola, ao trabalhar com
as disciplinas que favorecem uma reflexdo sobre o tema da “ci-
dadania”, é fundamental “contemplar a globalidade dos Direitos
Humanos, assim como as dimensodes da cidadania democritica,
global e critica: moral, juridica, histérica, politica, filoséfica e
educativa” (JARES, 2008, p. 64).

DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCACAO BRASILEIRA

O Brasil por meio das suas Politicas Publicas mediante a
promulgacido das leis, diretrizes, normatizagdes, programas ¢
publica¢des objetivou satisfazer algumas das demandas urgen-
tes que precisam ser atendidas pelas escolas brasileiras. Dentre
essas demandas destacam-se as questoes raciais, de género, a
vivéncia de valores morais e a participa¢do em espacos em que
a convivéncia democratica seja garantida.
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Esse movimento teve inicio com a publicacao da Cons-
tituicao Federal de 1988, considerada um marco no referente
aos direitos e deveres de todos os cidaddos brasileiros, outro
marco importante foi a publicagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente o ECA (promulgado por meio da Lei n® 8.069, de
13 de julho de 1990). No seu art. 53 preconiza a importancia
do “preparo para o exercicio da cidadania” e “a igualdade de
condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola”, lécus esse
privilegiado para a vivéncia de valores morais e éticos.

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
HEducacdao Nacional (LDB, Lei n® 9394, de 20 de dezembro de
1996), em seu art. 2° no qual prescreve que “a educagdo é um
dever da familia e do Estado [...], tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

No entanto, como se dara o preparo para o exercicio da
cidadania no ambiente escolar?

Em um primeiro momento, as publica¢des dos Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacio Infantil (RCNEI, BRASIL,
1998) e dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, BRASIL,
1998 e 2000), nortearam as primeiras agdes, no ambiente escolar,
voltadas para o preparo do exercicio da cidadania.

O RCNEI (BRASIL, 1998) orienta e sugere atividades
para serem desenvolvidas com as criangas, com o objetivo de
prepara-las para o exercicio da cidadania, o respeito a dignidade,
de modo a no futuro exercerem os seus direitos e deveres, e
propiciar o convivio harmoénico com a diversidade.

Nos PCNs, temas transversais, as suas propostas de ensino
estdo voltadas para a construc¢do de uma escola orientada para a
formacio e desenvolvimento de cidadaos éticos, que respeitem a
diversidade cultural, as questdes de género, racial e a liberdade de
expressao, fortalecendo dessa maneira a formagao ética e cidada.

Permitindo assim que os meninos e as meninas vivenciem
e usufruam de praticas que permitam conhecer os seus direitos
e deveres a partir da primeira infancia.
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O ambiente escolar tem demonstrado ser o 16cus privile-
giado para o desenvolvimento dessas praticas, no entanto ao
analisar os dados relativos ao acesso e permanéncia em uma
escola publica de qualidade, concluimos que esse direito nao
esta sendo assegurado, o Plano Nacional de Educa¢io (PNE)
promulgado por meio da lei n® 13.005 (BRASIL, 2014) propoe
como meta a erradicacio do analfabetismo funcional.

Com o objetivo de auxiliar a atingir essa meta foi instituida
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) “que se
caracteriza por ser um documento normativo que tem como
objetivo o de assegurar uma educacdo publica de qualidade”. Os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, as habilidades e
competéncias descritas neste documento possibilitam que no
decorrer do processo de escolarizagdo os conceitos de cidadania
e ética permeie por todos os niveis de ensino, iniciando na Edu-
ca¢io Infantil por meio dos campos de experiéncias, no Ensino
Fundamental e Médio por intermédio das unidades tematicas e
os objetivos de conhecimento.

Embasados nas normatizac¢oes, competéncias, habilidades,
unidades tematicas, objetivos de aprendizagem e conhecimento
que estao descritos na BNCC, apresentaremos uma sequéncia di-
datica que possibilita aos professores e professoras transporem os
conceitos de cidadania presentes nesse documento para o trabalho
cotidiano e transversal desenvolvido nas unidades escolares, por
meio do qual pretende-se também favorecer o desenvolvimento
moral e ético. Proporcionando o debate em torno das questdes
raciais, de género, a vivéncia de valores morais e a participacao
em espacos em que a convivéncia democratica seja garantida.

O COTIDIANO ESCOLAR: ALGUNS EXEMPLOS DE
UM TRABALHO QUE FAVORECE O DESENVOLYVI-
MENTO MORAL E A EDUCAGAO NA CIDADANIA

De acordo com Puig (2007) educar para a convivéncia

impacta a estrutura do trabalho de uma escola em trés vias: a
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pessoal e relacional, ou seja, a maneira de ser e de fazer dos
educadores e as relagdes que estabelecem com os estudantes; a
curricular, que tem a ver com o planejamento de atividades sis-
temadticas pensadas para trabalhar a formagdo moral e ética dos
estudantes; e a institucional que implica na proposi¢ao de agdes
que incluem a criagdo de espagos de participacao democratica.

Atividades organizadas em algumas escolas brasileiras ja
atendem importantes demandas para a educaciao na cidadania
e contemplas essas trés vias indicadas por Puig (2007). Como
exemplo, podemos elencar a construgdo coletiva de regras desde
a Educacio Infantil, a implementacdo dos grémios estudantis
com estudantes de Ensino Fundamental e Médio, o Plenarinho'
que inclui a participa¢do de sessdes na camara municipal de ve-
readores e as atividades vinculadas ao Instituto Trilhas® voltadas
a preservacdao dos parques urbanos e educagao socioambiental.

Sobre esse dltimo ponto, envolvendo a educagao ambiental
e a geoconservagao, ressaltamos que, por seu impacto transversal
no trabalho na escola, sio temas cada vez mais relevantes. Cabe,
portanto, a escola fomenta-los tanto em sala de aula como em
atividades de campo. Um dos exemplos sdo os trabalhos desen-
volvidos a partir da obra “Dizem que toda caverna é assim...”
(MENIN; TOGNETTA, 2019) que ja foi adotado em algumas
escolas publicas brasileiras.

Dentre estas e outras acOes planejadas, sistematicas e inten-
cionais que a escola pode incluir em sua rotina para a educa¢io
para a convivéncia ética e na cidadania, enfatizamos também a
necessidade da garantia dos espagos sistematicos que fagam parte
das aulas para a vivéncia do valor da convivéncia democratica.
Dentre esses, destacamos as assembleias de classe sao um espaco
para discussdo de tematicas envolvendo as questdes coletivas
de cada turma. Além de servirem como espaco de didlogo na
resolucdo de conflitos cotidianos, garantem alguns exercicios

' https://plenarinho.leg.br
2 https://institutotrilhas.org.br/#
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fundamentais a constituicdo da cidadania e da moralidade, den-
tre eles: o direito a fala; a reflexdo sobre diferentes questoes;
a elaboragdo coletiva de propostas, o respeito a diversidade de

opinides (PUIG ez al, 2000; TOGNETTA; VINHA, 2007).

UM EXEMPLO DE ATIVIDADE:
CRIANCAS DAQUI E DALI

O tema da convivéncia é um conteudo da escola de criancas
pequenininhas até a universidade. As pesquisas realizadas nas
Ciéncias da Educacio, Psicologia da Educacio, entre outras,
apontam que a escola, principalmente ap6s um longo periodo
pandémico em que a escola transcende as paredes fisicas de
um prédio, tem, sim, o papel de organizar e sistematizar os
conhecimentos de Histéria, Geografia e Matematica. Contudo,
a aprendizagem da convivéncia para a cidadania também é uma
tarefa das institui¢des que educam, portanto, precisa ser também
objeto de estudo contemplado na via curricular.

A partir da analise do que a literatura tem apontado sobre
o trabalho sobre as questoes de cidadania, exemplificamos uma
atividade que pode contribuir com a formacao das criangas sobre
convivéncia e cidadania. A sequéncia didatica a qual chamamos
de “Criancas daqui e dali” tem como objetivo colaborar na
construcao do conhecimento sobre cidadania e no desenvolvi-
mento moral, enfatizando o respeito a diversidade cultural, as
diferencas sociais, culturais e histéricas. O tempo estimado ¢ de
quatro aulas de 50 minutos e a professora ou professor pode
utilizar alguns recursos como imagens de situagdes recentes
que temos na midia, recorte de jornais e revistas, consulta ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente e recursos tecnolégicos
(smartphone, tablet ou computador com acesso a internet para
realizar as pesquisas).

No primeiro momento, a professora ou professor orga-
niza os estudantes em circulo e apresenta imagens ilustrativas
que demonstram situacdes relacionadas a temas da cidadania,
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especialmente em que os direitos ou deveres de criangas e ado-
lescentes estejam sendo garantidos ou nao (criangas procurando
comida no lixo, estudantes brincando na escola, adolescentes se
alimentando da merenda escolar, criancas com acesso a livros na
biblioteca etc.). A partir da observacio das imagens, convida as
alunas e os alunos a dialogarem a partir de uma questdo dispa-
radora: “O que mais chama atencdo nessas imagens?”.

Ap6s a turma descrever as situacdes apresentadas nas
imagens a professora ou professor segue provocando a reflexdao
utilizando novas perguntas norteadoras, dentre elas: Os direitos
das criancas e adolescentes estdo sendo de fatos cumpridos?
Como ¢ possivel perceber o descaso com as criangas? Seria
possivel garantir que os direitos fossem realmente para todos?
Neste ponto, para oportunizar a participa¢io de toda a turma
e ampliacdo das reflexdes, é recomendavel que a turma seja
dividida em pequenos grupos.

No terceiro momento a professora ou professor podera
apresentar o Estatuto da Crianca e do Adolescente e fazer a
seguinte pergunta: Quais os direitos fundamentais que garantem
as criancas e adolescentes a cidadania? A ideia é que levante os
conhecimentos prévios das alunas e alunos que eventualmente
ja tém sobre o documento e em seguida a apresente o art. 227

IS

“E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar

IS

crian¢a e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
vida, a saude, a alimentacdo, a educacio, ao lazer, a profissio-
nalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacio, explora¢io, violéncia,
crueldade e opressdao.” (BRASIL, 1990)

No quarto momento o docente podera orientar as alunas
e os alunos para realizarem uma nova atividade que pode ser,
por exemplo, a criagdo de um material de propaganda sobre
os direitos das crian¢as e dos adolescentes como uma forma
de disseminacao desse conteudo em relagao a importancia do
conhecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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A ideia é que construam panfletos com informagdes so-
bre os direitos das criancas e dos adolescentes com imagens
ou frases de expressio que revelem a importancia de garantir
o cumprimento desses direitos. Para isso, podem utilizar as
ferramentas digitais ou produzir em cartazes em folhas de pa-
pel. Se utilizarem as ferramentas digitais esse conteiado pode
ser disponibilizado no site da escola ou nas redes sociais como
uma maneira de disponibilizar o conteddo para a comunidade.

Se analisarmos a proposta sob a 6tica da BNCC, é possivel
estabelecer relacao com algumas habilidades previstas no docu-
mento como “associar a no¢ao de cidadania com os principios
de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos”
e “associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista
histérica” (BRASIL, 2018).

Por fim, enfatizamos que este ¢ apenas um exemplo de
sequéncia de atividades praticas que podem fazer parte da via
curricular de uma sala de aula que supera a concepg¢des indi-
vidualistas da educagdo. Como diria Passos (2004, p. 60) “a
possibilidade da paz funda-se na habilidade humana, nio apenas
para agir, mas para agir em concerto (...) trata-se de estabelecer
relagdes e desenvolver o sentimento de pertenga, coletivo”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta breve discussdo sobre como a escola pode contribuir
na formacgdo da personalidade ética e promover uma educagio
na cidadania nos remete a reflexdes sobre o papel tio relevante
que docentes tém, especialmente, ao planejar acOes sistematicas
¢ intencionais que provoquem reflexdes, disparem discussoes
e oferecam as alunas e aos alunos a oportunidade de serem
protagonistas nas aulas, na construcao do conhecimento e de
sua propria historia.

Como afirma Krawczyk (2005) “a educacdao nao constitui
a cidadania, mas sim uma condicdo indispensavel para que a
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cidadania se constitua” (p. 800). E por isso que ressaltamos que,
campanhas relacionadas a solidariedade, a amizade etc. tendem
a ser insuficientes para que aconte¢a uma verdadeira educagao
moral e na cidadania, especialmente se a escola investir muito
tempo na organizacdo de eventos, mas nao garantir que criangas
e adolescentes sejam os principais atores dessas a¢oes. Como
diria Tognetta (2009) para construir virtudes ¢ preciso que a
educacio vise a ética e isso s é possivel quando estudantes pen-
sam sobre suas proprias acoes, tém oportunidade de falar sobre
seus sentimentos, expressar opinides e vivenciar mutuamente,
quer sejam em relagdes paritarias ou com a autoridade, valores
morais como, por exemplo, o respeito.

Finalmente, ¢ preciso que equipes gestoras, docentes, fun-
cionarias, funcioniarios e outros atores da comunidade escolar
também colaborem para que cada aluna e aluno encontre no
ambiente escolar espagos promotores do um engajamento que
colabora para o exercicio da cidadania, nao simplesmente a nivel
de conhecimento, mas objetivando a transformacao das pessoas a
partir de um deslocamento de posi¢oes individualistas para uma
posicao cidadd de responsabilidade e participagdo na vida publica.
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