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REsumo Neste artigo a inclusdo escolar ¢ analisada a partir das praticas pedagdgicas, pres-
suposto essencial para a democratizagdo da escola. As leis, as politicas publicas sdo fun-
damentais para o exercicio da democracia social, mesmo no contexto de dificuldades de
garantir os direitos sociais de educacdo, satide, emprego, entre outros. O presente manus-
crito teve como objetivo mapear estudos brasileiros publicados em periddicos nacionais
nas areas de Psicologia e Educagao, que investigaram praticas pedagogicas no contexto
da inclusdo, e ainda refletir sobre as principais contribui¢des dessas pesquisas. Apos busca
sistematica na Biblioteca Virtual em Satde - Psicologia (BVS-PSI) e no Scielo.br, periodo
2008-2018, com os descritores inclusdo escolar, praticas pedagogicas, praticas inclusivas e
aprendizagem, 18 artigos foram considerados. As contribui¢cdes dos artigos em relagdo as
praticas pedagogicas inclusivas indicam a presenga, ainda, de obstaculos para a garantia da
inclusdo escolar, sobretudo pelas dificuldades de infraestrutura e formagao apropriada dos
docentes para atuarem na area. Nao obstante, observam-se praticas pedagogicas que visam
superar uma educacao bancaria por meio de a¢des pedagogicas que provocam os estudan-
tes a serem sujeitos ativos no seu processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: EDUCACAO. INCLUSAO. PRATICAS PEDAGOGICAS.

ABSTRACT In this article the school inclusion is analyzed from the pedagogical practices,
essential presupposition for the democratization of the school. Laws, public policies are
fundamental for the exercise of social democracy, even in the context of difficulties in guar-
anteeing the social rights of education, health, employment, among others. This manuscript
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aimed to map Brazilian studies published in national journals in the areas of Psychology
and Education, which investigated pedagogical practices in the context of inclusion and
also reflect on the main contributions of these studies. After systematically searching the
Virtual Health Library - Psychology (VHL-PSI) and Scielo.br, period 2008-2018, with
the descriptors school inclusion, pedagogical practices, inclusive practices and learning,
eighteen articles were considered. The contributions of the articles in relation to inclusive
pedagogical practices indicate the presence, still, of obstacles to the guarantee of the school
inclusion, mainly due to the difficulties of infrastructure and proper formation of the teach-
ers to work in the area. Nevertheless, there are pedagogical practices that aim to overcome
a banking education through pedagogical actions that cause students to be active subjects
in their learning process.

KEYWORDS: EDUCATION. INCLUSION. PEDAGOGICAL PRACTICES.

RESUMEN En este articulo se analiza la inclusion escolar a partir de practicas pedagdgicas,
supuesto fundamental para la democratizacion de la escuela. Las leyes, las politicas pu-
blicas son fundamentales para el ejercicio de la socialdemocracia, incluso en el contexto
de dificultades para garantizar los derechos sociales de educacion, salud, empleo, entre
otros. El presente manuscrito tuvo como objetivo mapear estudios brasilefios publicados
en revistas nacionales en las areas de Psicologia y Educacion, que investigaban practicas
pedagogicas en el contexto de la inclusion, y reflexionar sobre los principales aportes de
estas investigaciones. Luego de una busqueda sistematica en la Biblioteca Virtual en Sa-
lud - Psicologia (BVS-PSI) y Scielo.br, periodo 2008-2018, con los descriptores inclusi-
on escolar, practicas pedagogicas, practicas inclusivas y aprendizajes, se consideraron 18
articulos. Los aportes de los articulos en relacion a las practicas pedagogicas inclusivas
sefalan la presencia, aiin, de obstaculos para garantizar la inclusion escolar, especialmente
por las dificultades de infraestructura y formacion adecuada de los docentes para trabajar
en la zona. Sin embargo, existen practicas pedagogicas que apuntan a superar la educacion
bancaria a través de acciones pedagdgicas que provocan que los estudiantes sean sujetos
activos en su proceso de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: EDUCACION. INCLUSION. PRACTICAS PEDAGOGICAS.

INTRODUCAO

A Constituicdo Federal da Republica Brasileira assume a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) e, assim, garante educacdo e acesso a escola para todos
os brasileiros sem nenhuma diferenciagdo, conforme prescreve o artigo 205: “A educacao
¢ direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a co-
laboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Com efeito, a LDB n°® 9.394 (1996), no artigo 58, institui a Educagao Especial como
uma modalidade de educacgdo escolar, devendo ser ofertada, preferencialmente, na rede
regular de ensino. A mesma Lei, em seu artigo 59, inciso I, assinala que os sistemas de en-
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sino devem assegurar as pessoas com deficiéncia “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagio especificos, para atender as suas necessidades.” (BRASIL, 1996).

O marco legal da Educacdo Especial no Brasil se referencia nos documentos interna-
cionais sobre a tematica, tais como: Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e Con-
ven¢do Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). Todo
esse marco regulatorio contribuiu para o pais apresentar a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que tem como objetivo garantir o acesso,
a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@o nas escolas regulares (BRASIL, 2008).

E importante ressaltar que as diretrizes internacionais sdo orientagdes para os paises e no
caso da Convengao Internacional predita, o Brasil assumiu através da aprovag¢ao no Congres-
so Nacional do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008. Foi promulgada pelo Presi-
dente da Republica, por meio do Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009. A Declaragdo de
Salamanca, sendo o Brasil signatario, foi essencial para difundir o debate em torno da regu-
lamentagdo e implementagao de politicas publicas direcionadas as pessoas com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Defi-
ciéncia (BRASIL, 2015), em seu artigo 27, assegura “[...] sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda vida”. Com isto, o objetivo de sistemas edu-
cacionais inclusivos ¢é o de possibilitar desenvolvimento abrangente a pessoa com deficiéncia
no que diz respeito as habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais. Isto posto, o artigo
28, inciso 11, especifica que os sistemas educacionais devem garantir as condigdes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem a todo o publico-alvo, ou seja, os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Por conseguinte, a educagdo especial, na perspectiva da educagio inclusiva (BRASIL,
2008) constitui-se como proposta pedagogica da escola. Isto implica, de acordo com o ar-
tigo 1° do Estatuto da Pessoa Deficiéncia, que os sistemas educacionais devem assegurar e
promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de todas as pessoas com
deficiéncia tendo em vista o desenvolvimento de sua cidadania (BRASIL, 2015). Portanto,
um ambiente escolar inclusivo exige participa¢do do estudante com deficiéncia e aprendi-
zagem com possibilidade de continuidade dos estudos, atendimento educacional especiali-
zado, acessibilidade arquitetdnica e materiais pedagogicos diversificados.

O Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), em sua
Meta 4, indica a universalizagdo do acesso a educag@o basica para a populagdo de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotacdo, além do atendimento educacional especializado.

Com a meta proposta no PNE, os sistemas educacionais brasileiros tém prazo até 2020
para realizar as modificagdes nas suas estruturas fisicas, bem como repensar o ensino para
que os direitos de criangas e adolescentes com deficiéncia sejam efetivamente garantidos
quanto ao seu desenvolvimento integral, priorizando a aprendizagem de todos.

A prética pedagogica no contexto da inclusdo pode ser compreendida como as agdes
dos agentes educacionais, gestores da educagdo, professores, orientadores educacionais,
psicologos, entre outros, com vistas a garantir o processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, a pratica pedagdgica docente ¢ o nucleo central do processo de ensino e aprendi-
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zagem, no cotidiano da sala de aula, promovendo a mediacao, a interacdo entre professores
e estudantes a partir do conhecimento, envolvendo um fazer com multiplas dimensdes:
relacional, intencional e sistematizada (GUEDES; LEITAO, 2016).

A dimensao relacional abrange a perspectiva freireana da pratica pedagogica para a
humanizagédo, cuja esséncia é o dialogo. Para isto, os educandos sdo convocados ao conhe-
cimento, a reflexdo profunda, possibilitando a compreensao do contexto social permeado
pelos saberes historicamente construidos. Logo, a acdo docente, ¢ sua intencionalidade
reportam para um projeto de pratica de sala de aula que provoque o estudante a pensar, a
saber ser e estar no mundo. A pratica pedagogica requer sistematizacao, a qual busca cons-
truir situagdes de ensino desafiadoras, problematizadoras, com interagdes e articulagdes
entre os conteudos e o contexto social, mas planejadas, estruturadas (FREIRE, 2003).

Deste modo, o presente manuscrito teve como objetivo realizar uma revisao sistemati-
ca de artigos cientificos sobre praticas pedagogicas na inclusdo escolar. Além disso, salien-
tar as principais contribuigcdes dessas pesquisas para a consolidagdo da educacao inclusiva,
visto que, ndo somente o acesso a educagdo, mas a permanéncia com aprendizagem e de-
senvolvimento ¢ imprescindivel para garantir o sistema educacional inclusivo.

Método

Esta pesquisa apresenta como método a revisdo sistemdtica. De acordo com Costa e
Zoltowski (2014), este método potencializa a busca por resultados de forma organizada
e consiste num trabalho de reflexdo critica sobre uma determinada tematica. Assim, para
a presente revisdo foram utilizadas as etapas apresentadas pelos autores, quais sejam: 1)
delimitacdo do tema de pesquisa; 2) definicao das fontes de dados; 3) defini¢ao das pala-
vras-chave; 4) busca e armazenamento dos resultados; 5) selecdo dos artigos; 6) retirada
das informagdes dos artigos selecionados; 7) avaliagdo, sintese e interpretacdo dos dados
dos artigos.

Com o objetivo de identificar a producdo cientifica sobre as praticas pedagdgicas na
inclusdo escolar, a revisdo sistematica se realizou por meio de um levantamento de pesqui-
sas brasileiras indexadas na base SciELO Brasil da Biblioteca Virtual em Satde - Psicolo-
gia (BVS-PSI). O intervalo de tempo definido foi de 2008 a 2018. Os descritores conside-
rados abrangeram a dimensao da inclusdo, destacando as praticas pedagogicas.

A busca iniciou com os descritores “inclusdo escolar e praticas pedagogicas” que
resultou em 18 produgdes cientificas. Ao utilizar o operador booleano OU, foram identifi-
cadas mais sete publicacdes. Ao considerar que os resultados foram baixos, optou-se por
ampliar os descritores e nova busca foi feita com “praticas inclusivas e aprendizagem”, o
resultado foi de seis artigos cientificos. Quando se utilizou o operador booleano OU, obte-
ve-se mais trés producdes.

No total, foram encontrados 34 artigos. Como critérios de exclusdo foram definidos
duplicidade, pesquisas fora do periodo de 2008 a 2018, estudos realizados fora do Brasil
e artigos que ndo tratavam de praticas pedagogicas no contexto da inclusdo. A leitura dos
resumos e conclusdes resultou na selegao de 18 artigos.

A retirada das informagdes dos artigos selecionados para avaliacdo e sintese dos dados
considerou as revistas em que os trabalhos foram publicados, a autoria, que traz o percen-
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tual de homens e mulheres participantes, os principais temas desenvolvidos, a fundamen-
tagdo tedrica e o método.

Ap6s a analise, os resultados foram interpretados e organizados em quatro categorias,
a saber: 1) Dificuldades gerais para realizagao do trabalho pedagogico; 2) Concepgdes de
professores sobre a pratica pedagogica na inclusdo escolar; 3) Pratica de gestores e psico-
logos na inclusdo escolar; 4) Praticas pedagogicas na sala de aula.

As categorias foram estabelecidas a posteriori, isto €, resultantes da leitura e inter-
pretacdo dos artigos analisados. Outrossim, as categorias abrangem as caracteristicas do
conhecimento em torno das praticas pedagogicas identificadas nos estudos analisados.

RESULTADOS

Foi analisado um total de 18 artigos, a metade deles publicados nos anos de 2014 ¢
2015 e, principalmente, em periddicos de educag@o ou educagio especial (13) com menor
participagdo em periodicos de psicologia. Os pesquisadores autores dos artigos provinham
da Regido Sudeste (11), predominantemente (Tabelal).

Tabela 1 — Numero de documentos por ano de publicacdo, area de
conhecimento do periddico e regido dos pesquisadores (N = 18)

pablicasio | N9 | pesquisadores | N0 | perioaico | N
2008 2 (11,1) | Sudeste 11 (61,1) | Educagao 7 (38,9)
2009 1(5,5 | Sul 3 (16,7) | Educagdo especial 6 (33,3)
2012 2 (11,1) | Centro-Oeste 2 (11,1) | Psicologia 5(27,8)
2013 1(5,5) | Nordeste 1(5,5)

2014 4(22,2) | Norte 1(5,5)
2015 5(27,8)
2016 2 (11,1)
2018 1(5,5)

Fonte: Elaborada pelos autores.

A metade dos pesquisadores primeiros autores dos artigos provinha de universidades
publicas federais (9). Dentre as universidades publica estaduais destaca-se a participagdo
de pesquisadores da Universidade de Sao Paulo (2) e Universidade Estadual Paulista (2).
Ha uma menor participagdo de pesquisadores provenientes de instituigdes de ensino su-
perior (IES) privadas (3) e apenas em um artigo o autor principal estava associado a uma
universidade estrangeira (italiana) (Tabela 2).
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Tabela 2 - Tipo e nome das institui¢des de vinculo dos primeiros
autores dos artigos analisados (N = 18)

Tipo de IES/nome da IES Autor (ano)
Publica Federal (N=9)
Universidade Federal de Minas Gerais Gomes e Mortimer (2008)
Universidade Federal do Para Anjos, Melo, Silva, Rabelo e Aratjo (2013)
Universidade de Brasilia Silva, Silva e Silva (2014)
Universidade Federal Rural do Rio Pletsch (2014a, 2014b)
de Janeiro
Universidade Federal de Sao Carlos Benitez e Domeniconi (2015, 2018)
Universidade Federal de Santa Maria Franco e Guerra (2015)
Universidade Federal do Rio Santos e Martins (2015)

Grande do Norte

Publica Estadual (N =5)

Universidade Estadual de Maringa Leonardo (2008)
Universidade de Sao Paulo Silva e Leme (2009); Briant; Oliver (2012)
Universidade Estadual Paulista Caramori e Dall’ Acqua (2015);

Louzada e Martins (2016)

Privada (N =3)

Universidade Catolica de Campinas Gomes e Souza (2012)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos Scherer ¢ Dal’Igna (2015)
Universidade Catolica de Brasilia Santana, Purificacdo, Teperino,

Taceli e Pessoa (2016)

Estrangeira (N=1)

Universidade de Macerata Giaconi e Rodrigues (2014)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Em relagao as tematicas dos artigos no contexto das praticas pedagogicas na inclusao
escolar, observam-se estudos que enfatizam as dificuldades da rede escolar para desenvol-
ver o trabalho pedagogico, como falta de infraestrutura e recursos pedagogicos, formacao
adequada dos professores, além da falta de suporte especializado para apoiar a inclusao
escolar (LEONARDO, 2008; GOMES; SOUZA, 2012; PLETSCH, 2014a, 2014b). Outra
tematica apresentada diz respeito a visdo dos professores sobre o trabalho pedagdgico na
inclusdo escolar (ANJOS et al., 2013; LOUZADA; MARTINS, 2016). Ainda ha estudos de
praticas pedagogicas que favorecem a aprendizagem (BENITEZ; DOMENICONI, 2015).
Observou-se a pratica dos agentes como diretor de escola e psicologo na inclusdo escolar
(SILVA; LEME, 2009; BENITEZ; DOMENICONI, 2018).

Quanto as praticas pedagogicas em sala de aula, verificou-se o fazer pedagdgico tradi-
cional (BRIANT; OLIVER, 2012; SANTOS; MARTINS, 2015), assim como praticas que
utilizam a mediacdo pedagdgica, o dialogo e o brincar para potencializar a aprendizagem
no contexto da inclusdo escolar (GOMES; MORTIMER, 2008; CARAMORI; DALL’AC-
QUA, 2015; SANTANA et al., 2016; SILVA; SILVA; SILVA, 2014; GIACONI; RODRI-
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GUES, 2014). Além dessas praticas, observou-se estudo sobre a pratica de professores
junto ao atendimento educacional especializado (SCHERER; DAL’IGNA, 2015).

A fundamentagao teorica dos estudos foi diversificada, tendo sido utilizado: aborda-
gem histoérico-cultural de Vigotski (PLETSCH, 2014a; SILVA; LEME, 2009); a teoria da
subjetividade de Gonzalez Rey (GOMES; SOUZA, 2012); a teoria da modificabilidade
cognitiva estrutural (CARAMORI; DALL’ACQUA, 2015); a perspectiva pos-estruturalis-
ta (SCHERER; DAL’IGNA, 2015). Os demais estudos refletem sobre o processo de inclu-
sdo no Brasil, destacando as dificuldades e desafios sem especificar teoria.

Dos 18 artigos selecionados, 15 se classificam como relatos de pesquisa (83,33%),
enquanto trés se apresentam como pesquisas de revisdo bibliografica e revisdo sistema-
tica (16,66%). Todos os artigos empiricos utilizaram o método qualitativo com variadas
técnicas de coleta de dados, de forma combinada. A técnica mais utilizada foi a entrevista
semiestruturada (PLETSCH, 2014a, 2014b; ANJOS et al., 2013; LOUZADA; MARTINS,
2016; SILVA; LEME, 2009; SANTOS; MARTINS, 2015; CARAMORI; DALL’ACQUA,
2015; FRANCO; GUERRA, 2015; BRIANT; OLIVER, 2012; SCHERER; DAL’IGNA,
2015; GOMES; SOUZA, 2012; SILVA; LEME, 2009). Foram também utilizadas técnicas
de observagdao como: observacao participante (SANTOS; MARTINS, 2015; CARAMO-
RI; DALL’ACQUA, 2015), filmagens de praticas pedagogicas (PLETSCH, 2014a, 2014b),
além de analise documental (BENITEZ; DOMENICONI, 2015; SILVA; LEME, 2009),
questionario com questdes abertas (LEONARDO, 2008) e intervencao com grupos (BENI-
TEZ; DOMENICONI, 2018) (Grafico 1).

= Entrevista
9\‘ » Observagio
= andlise documental
® questionario
» intervencio com

grupos
Grifico 1 — Numero de técnicas de coletas de dados utilizadas pelos artigos empiricos

Fonte: Elaborada pelos autores.

A maioria (11) dos artigos que relataram pesquisas empiricas tiveram como parti-
cipantes professores (PLETSCH, 2014a, 2014b; LOUZADA; MARTINS, 2016; ANJOS
et al., 2013; LEONARDO, 2008; GOMES; SOUZA, 2012; SANTOS; MARTINS, 2015;
FRANCO; GUERRA, 2015; BRIANT; OLIVER, 2012; SCHERER; DAL’ IGNA, 2015;
BENITEZ; DOMENICONI, 2018). Nos artigos também tiveram como participantes es-
tudantes (CARAMORI; DALL’ACQUA, 2015; SILVA; LEME, 2009; GOMES; MORTI-
MER, 2008; BENITEZ; DOMENICONI, 2018); gestores (PLETSCH, 2014a, 2014b; AN-
JOS et al., 2013; SILVA; LEME, 2009); psicologo escolar (BENITEZ; DOMENICONI,
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2018); coordenador pedagdgico (BRIANT; OLIVER, 2012) e, no artigo de Briant e Oliver
(2012) também houve a participacdo de um agente externo a escola, especificamente, um
representante do Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusao (Gréafico 2).

Professores (D
Ggestores _
Estudantes (EEG_N0DG

Externo 4 escola

Tipo de participante

Coordenador pedagdgico

Psicdlogo escolar

Numero de artigos

Grafico 2 — Participantes dos artigos empiricos

Fonte: Elaborada pelos autores.

DiscussAo

O presente estudo teve como objetivo mapear estudos brasileiros publicados em peri-
odicos nacionais nas areas de Psicologia e Educacdo, que investigaram praticas pedagogi-
cas inclusivas. Buscou-se também refletir sobre as principais contribuigdes dessas pesqui-
sas para a construgdo de praticas pedagogicas exitosas na educacao inclusiva.

Os resultados organizados em quatro categorias oportunizaram destacar as principais
contribuicdes das producdes analisadas para a construg¢ao de praticas pedagdgicas exitosas
no ambito da inclusdo escolar.

Dificuldades gerais para realizaciao do trabalho pedagégico

Os resultados para esta categoria salientam obstaculos enfrentados pela rede esco-
lar quanto a infraestrutura, recursos pedagogicos e formagao adequada dos professores
para realizar o trabalho pedagdgico na inclusdo escolar (LEONARDO, 2008; PLETS-
CH, 2014a, 2014b). Observam-se contradi¢des quanto ao processo de implantacdo da
educagdo inclusiva. Por um lado, ha dados que afirmam que a inclusdo escolar tem tido
éxito sobretudo na infraestrutura fisica, ao mesmo tempo, hé resultados que destacam
as dificuldades da inclusdo escolar quanto as questdes de infraestrutura fisica (LEO-
NARDO, 2008). Isso sugere que ha um esfor¢o dos sistemas de educacdo em ofertar a
infraestrutura fisica para a implementagdo da inclusdo, por um lado, porém, por outro
lado, ndo dado conta das amplas necessidades de realizacdo da acessibilidade fisica que
envolve adequagdo arquitetonica. Esta acessibilidade requer a remogao de barreiras para
que todos os estudantes tenham amplo acesso ao espago escolar.
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Os resultados analisados nesta categoria apontaram as insuficiéncias da formagao dos
professores para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico bem como a falta dos recur-
sos para o atendimento pedagogico. Constata-se que hd avanco na legislacao educacional
quanto a inclusdo escolar, mas ha inimeros problemas a serem enfrentados, como a falta de
suportes diversificados e extensivos para as diferentes deficiéncias presentes no contexto
escolar, e a precariedade das condigdes de trabalho dos professores, fatores que repercutem
negativamente na educacao inclusiva (LEONARDO, 2008; PLETSCH, 2014a, 2014b).

A formacao de professores para a educagdo inclusiva requer programas de formacao
continuada que comportem processos de capacitagdo docente que consigam, efetivamente,
atuar nas necessidades reais de sala de aula. Para tanto, curriculos flexiveis para a esco-
larizagdo, e percepcao de todos os agentes educacionais, em particular, os professores, da
importancia de garantir o direito de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Torna-se
necessario, portanto, conceber que o aprender das criancas com deficiéncia €, sobretudo,
assegurar o direito a educacao (PLETSCH, 2014b).

Ainda sobre a formagdo de professores para educagdo inclusiva, Gomes e Souza
(2012) acentuam problemas na formacgao inicial e continuada. Em relagdo a formagao ini-
cial, os autores compreendem que a falta de reflexdo critica e o uso de metodologias des-
contextualizadas sdo fatores que impossibilitam os docentes de terem percepgdes politicas,
econdmicas, sociais e ideoldgicas sobre a educagdo no pais e, principalmente, compreen-
der as questdes referentes as politicas de inclusao. Com tal formagdo, os professores nao
produzem novos sentidos para a inclusao, a partir da formacao continuada. Esta formagao
poderia ser assumida como tarefa primeira das institui¢des escolares, com vistas a refle-
tir sobre a inclusdo e produzir praticas pedagdgicas que, efetivamente, contribuam com a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes da educagao especial.

Concepcoes de professores sobre a pratica pedagogica na inclusio escolar

Os resultados referentes as concepgdes de professores sobre a pratica pedagogica na
inclusdo escolar, indicam a presenca de oscilagdes quanto a compreensao de que a inclusdo
deve envolver um processo com participacdo de varios agentes, e, ainda, uma visdo ideali-
zada, juntamente com desconhecimento das especificidades do aprender das criangas com
deficiéncia e os seus potenciais (ANJOS et al., 2013).

Para Anjos ef al. (2013) e Louzada e Martins (2016), ha a necessidade do professor
superar a visdo limitadora da deficiéncia do estudante especial. Percebe-se que essa visdo €
redutora e coloca os estudantes em categoria inferior. Portanto, ha que insistir nas praticas
de ensino que acolham as demandas educacionais dos estudantes com deficiéncias, sem
utilizar a dimensao “deficiéncia”, para impossibilitar o desenvolvimento desses estudan-
tes. A pratica inclusiva institucional exige aprofundados conhecimentos académicos que
reconhecem os ritmos e processos diversos como flexibilizar o ensino e curriculo escolar.

A formacdo dos professores para a inclusdo aparece nos varios estudos analisados.
Benitez ¢ Domeniconi (2015) ressaltam a necessidade de capacitacdo tedrica dos docentes
para lidar com as praticas inclusivas. Na mesma dire¢do, Santos e Martins (2015) asse-
veram o papel dos investimentos publicos na formacao de professores numa perspectiva
inclusiva, para que as adequagdes curriculares em sala de aula sejam compativeis com as
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urgéncias dos estudantes. Gomes e Souza (2012) evidenciam que os espagos escolares de-
vem investir em condi¢des nas quais os professores possam se posicionar, pensar, refletir
criticamente acerca da inclusdo, pois discordar, concordar e criticar sdo essenciais para
desenvolver a educagdo inclusiva.

Pratica de gestores e psicélogos na inclusio escolar

Este estudo, ao tratar de praticas pedagdgicas na inclusao, considerou importante avocar
pesquisas com agentes da educac@o, ndo somente os professores. Deste modo, destacam-se
as pesquisas de Silva e Leme (2009) e de Benitez e Domeniconi (2015), que estudaram o
desempenho do diretor de escola e do psicdlogo na inclusio escolar, respectivamente.

Nesta categoria sobressai o estudo de Silva e Leme (2009) sobre o papel do diretor na
constituicdo de uma cultura escolar inclusiva, a partir do referencial tedrico da psicologia
historico-cultural. Os autores destacam a importancia da reflexdo sobre os diversificados
aspectos que constituem a cultura escolar, como as pessoas, os administrativos ¢ os pe-
dagogicos. Assim, consideram que, quanto mais a gestdo escolar for democratica, mais
a cultura educacional inclusiva estara presente para melhor trabalhar a aprendizagem e o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Com efeito, a democratizagdo da gestao
e a educagdo inclusiva estdo diretamente inter-relacionadas. Para os autores, ndo sdo as
caracteristicas individuais que vao garantir uma escola democratica, mas a produgdo de
contextos escolares democraticos que, necessariamente, envolvem a implantagdo de poli-
ticas publicas. O diretor, num contexto favoravel as praticas democraticas, tem influéncia
direta na constru¢ao de uma cultura inclusiva. Com isto, ha interferéncia objetiva em todo
o0 contexto escolar para que a inclusdo efetivamente seja alcangada.

O estudo de Benitez e Domeniconi (2018), realizado com psicologos no processo de
inclusdo escolar, baseou-se em intervencdes dirigidas aos professores e pais de estudantes
com autismo ¢ deficiéncia intelectual, com vistas ao ensino da leitura e escrita. A pesquisa
destaca a atuag@o do psicologo diretamente no processo de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia.

Observa-se que o psicdlogo, ao produzir condi¢des de monitoramento de intervencdes
com os professores e pais para que alcancem os estudantes e as aprendizagens, por meio
de praticas que consideram os fatores sociais e culturais, constitui-se como o profissional
que pode e deve atuar para a inclusao de estudantes com deficiéncia. Deste modo, € possi-
vel superar a pratica diagnostica, tdo presente no contexto do psicélogo escolar, e, assim,
contribuir no processo de mediag¢do de aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento de
todos os estudantes.

Dessa forma, diretores, psicologos, todos os agentes do contexto escolar devem ope-
rar, conjuntamente, com pais e professores para uma pratica exitosa da inclusdo escolar
que, necessariamente, envolve agdes pedagogicas para a aprendizagem e desenvolvimento
de todos os estudantes.

Praticas pedagogicas na sala de aula

Neste estudo, verificou-se a diversificagdo de praticas pedagdgicas no contexto da in-
clusdo escolar. Os estudos de Briant e Oliver (2012) e de Santos e Martins (2015) revelam
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que ha, ainda, uma presenga acentuada de um fazer pedagogico tradicional no cotidiano
das salas de aula. Estratégias de ensino como aulas expositivas e pouco protagonismo do
estudante, o uso de uma pedagogia mais de transmissao com poucas adequagdes curricu-
lares, além da indisponibilidade de materiais pedagogicos, limitam uma acdo pedagogica
significativa para a aprendizagem de todos os estudantes.

O estudo de Santana ef al. (2016) abrangeu o ato de brincar como um dos recursos
da inclusdo escolar. Para os autores que estudaram o brincar no contexto de criangas com
transtornos do espectro autista (TEA), a agdo do brincar pode estimular a imaginagdo, a
interagdo entre os pares, a memoria, a atengdo, o pensar, a linguagem e internalizacao de
regras e normas sociais. Com efeito, o brincar ndo pode ser entendido apenas como di-
versdo, mas como estratégia de ensino e aprendizagem. Portanto, o brincar enquanto acao
pedagobgica na inclusdo escolar situa-se numa pedagogia em que os estudantes sdo ativos,
participativos, protagonistas, desenvolvendo-se com os pares ¢ na ludicidade.

Gomes e Mortimer (2008), num estudo com estudantes de quimica, buscaram cons-
truir historias singulares por meio de trajetorias escolares, pertencimentos éticos, classe
social e género. Assim, os autores evidenciaram que os processos de inclusdo/exclusdo sdo
construidos no cotidiano da sala de aula, e garantir a inclusdo ¢ assegurar o aprendizado na
escola. Para tanto, a construg@o de oportunidades de ensino e aprendizagem com metodolo-
gias diversificadas, as quais envolvam participacdo dos estudantes ¢ interagdes em sala de
aula, bem como o didlogo e trabalhos em pequenos grupos, sdo praticas fundamentais para
garantir a inclusdo. De todo modo, de acordo com os autores, este processo s6 € possivel
quando o professor compreende que o seu papel é de mediacdo da aprendizagem. Assim,
incluir diz respeito a uma pratica pedagogica mais dialodgica e que promova mais protago-
nismo estudantil.

A educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual severa, por meio do estudo de
estratégias pedagogicas utilizadas por professores, ¢ abordado por Caramori e Dall’ Acqua
(2015). Os autores evidenciaram tragos de praticas pedagogicas relacionadas ao conceito
de aprendizagem mediada, conforme a teoria da Experiéncia de Aprendizagem Media-
da. Apesar de os professores nao conhecerem a perspectiva da teoria da aprendizagem
mediada, observou-se que a mediacdo ¢ aplicada nas a¢des de ensinar. Diante disso, os
autores asseveram que uma atuacdo pedagogica na concepgao de mediagdo oferece mais e
melhores oportunidades de aprendizagem dos estudantes no contexto inclusivo.

Silva et al. (2014) realizaram estudo com estudantes surdos sobre as estratégias peda-
gbgicas utilizadas ao longo processo de escolarizagdo bem como quais docentes marcaram
suas trajetorias escolares. Os estudantes surdos mostraram que ainda ha pouca interacao
entre os proprios estudantes surdos, além da ndo proficiéncia dos professores em Libras.
Com isto, o desempenho académico ¢ prejudicado, tendo em vista a imprescindibilidade do
uso da Libras para aprendizagem e desenvolvimento do estudante surdo.

Destarte, para a aprendizagem do estudante surdo, a importancia da Libras, e a utili-
zagdo de recursos imagéticos sao considerados estratégias pedagdgicas essenciais para que
esse estudante tenha éxito em sua trajetéria académica. A vista disso, os autores afirmam a
necessidade de implantagdo de projetos bilingues com vistas ao alcance de maior compro-
metimento do estudante surdo com seu processo de aprendizagem.
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O artigo de Giaconi e Rodrigues (2014) apresenta uma reflexao sobre as especificida-
des da sindrome do autismo e possibilidades de agdo para o processo de inclusdo escolar.
Assim, os autores apresentam indicacdes de estruturacao de uma escola que busca atender
o estudante autista. Para tanto, compreendem como necessario colocar os sujeitos autistas
para se situarem com facilidade no espago € num tempo previsivel. Deste modo, terdo cons-
ciéncia de onde estdo, com quem, o que pode acontecer, e o que podem fazer.

Um ambiente escolar que possibilite o sujeito autista se movimentar exige pontos de
referéncia visiveis e concretos desde quando o estudante acessa a escola. Além disso, a
organizacao da sala de aula deve utilizar espacos e mobilidrios estaveis e fixos para o de-
senvolver as atividades académicas. Os materiais devem ser de acesso facil, com imagens e
cores que facilitem o acesso ¢ a compreensao. Portanto, simples indicagdes de organizagao
do espago bem como do tempo favorecem o sujeito situar-se no ambiente escolar e, assim,
conseguir realizar as atividades e ter aprendizagens mais significativas, conforme os auto-
res supracitados.

Scherer e Dal’Igna (2015) apresentam parte de resultados de um estudo que investi-
gou os discursos que constituem as praticas pedagogicas de professoras no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os resultados revelaram que as praticas de professores
no AEE sdo marcadas por discursos legais, médicos, psicologicos, psicopedagdgicos e pe-
dagogicos. Ademais, os autores mostram que as professoras do AEE pensam, agem, em
alguns aspectos como psicdlogas, faltando uma énfase maior na intervengao pedagogica.

Os autores chamam a atengdo para a necessidade de refletir sobre o papel do AEE no
processo de inclusdo escolar, considerando que as praticas desenvolvidas neste atendimento
estdo voltadas, com maior destaque, para o atendimento clinico-terapéutico, em que os dis-
cursos presentes dos profissionais estudados s@o atravessados pelo legalismo, visdo médica,
psicologica, psicopedagogica e pedagogica, os quais contribuem para um sistema de norma-
lizagdo que regula o que serd feito como sendo uma boa pratica. As autoras destacam que o
foco ¢ na correc@o e na normalizacdo dos estudantes que sdo encaminhados para o AEE.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo sistematica, apresentada, permitiu agrupar e analisar estudos relevantes que
descrevem praticas pedagogicas no contexto da inclusdo escolar. Portanto, o olhar para a
inclusdo a partir das agdes de ensino-aprendizagem possibilitou visualizar o processo de
inclusdo escolar, para além das suas dificuldades e do acesso dos estudantes.

A pratica pedagogica na inclusio escolar evidenciou as agdes dos diversos agentes
educacionais para garantir a aprendizagem dos educandos com deficiéncia, e, também, o
processo de ensinar e aprender em sala de aula.

O estudo evidenciou a presenca, ainda, de obstaculos no que se refere ao acesso a
infraestrutura adequada, aos recursos pedagogicos, bem como a formagdo compativel dos
docentes para atuarem na inclusdo escolar. No entanto, ha estudos, em menor quantidade,
que evidenciam a existéncia de estrutura fisica apropriada para implementacao da inclusao.

A formagdo dos docentes para a inclusdo escolar € abordada em varias pesquisas, as
quais indicam a necessidade de capacitagdo teorica para superar a visdo limitadora da defi-
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ciéncia. Os estudos analisados sugerem que a formacao docente precisa insistir no reconhe-
cimento dos ritmos diversos dos estudantes, flexibilizar curriculos e possibilitar praticas pe-
dagodgicas com adequagdes curriculares compativeis com as potencialidades dos estudantes.

O papel dos agentes educacionais, como diretores e psicologos ¢ apresentado como
essencial para viabilizar uma cultura escolar inclusiva. Deste modo, a gestdo escolar pode
impulsionar as praticas democraticas no cotidiano, as quais fortalecem a cultura no dia a
dia da escola e favorecem, ainda mais, a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
com deficiéncia. Do mesmo modo, o psicologo escolar que atuar para além do diagndstico,
fundamentando-se em intervengdes com pais e professores com vistas a consideracao de
fatores sociais e culturais dos estudantes, tera, portanto, melhores condig¢des de alcangar a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncias e favorecer o seu desenvolvimento.

Sobre as praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas na sala de aula, a revi-
sdo elaborada indicou uma variedade de praticas e uma presenga marcante da pedagogia
tradicional. Aulas expositivas com pouca ou quase nenhuma agdo discente; insuficientes
adequagoes curriculares e materiais pedagogicos exiguos persistem no cotidiano escolar.

Destaca-se, a presenca de praticas pedagdgicas de professoras no Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), que revela a agao docente voltada ao atendimento psicologico,
ao invés de atender as fungdes do AEE que prevé a identificacdo, elaboracao e organizacao
de recursos pedagdgicos e de acessibilidade com vistas a eliminar as barreiras para a plena
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Por outro lado, ha praticas pedagogicas em que o estudante ¢ protagonista do seu pro-
cesso de aprendizagem, a partir do ato de brincar como forma de estimular a imaginagao,
a interatividade, a memoria, entre outras fungdes psicoldgicas superiores. A construcao de
histérias a partir da realidade dos estudantes os mobiliza e engaja nos processos de apren-
dizado garantido maior aprendizagem. A concepgdo de aprendizagem mediada nas agdes de
ensinar indicam melhores oportunidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia;
a utilizacdo de imagens e projetos bilingues corroboram com o maior comprometimento do
estudante surdo com o seu processo de aprendizagem; um ambiente com diversidade de obje-
tos, imagens e cores, assim como possibilidades de locomogao e mobiliarios fixos, facilitam
a mobilidade do estudante autista e favorecem a realizagdo de aprendizagens significativas.

Os resultados encontrados no estudo bibliografico, anunciam um esforgo pedagogico
de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Apesar
disso, as praticas tradicionais, na perspectiva da educagdo bancaria, foram predominantes
no levantamento realizado na revisao sistematica. Logo, tais achados ecoam como um aler-
ta, indicando a necessidade de se realizar novas pesquisas na area, sobremodo direcionadas
a explorar praticas pedagogicas na inclusido escolar que convoquem o estudante com de-
ficiéncia a pensar, a saber ser e estar no mundo, mediado pelo didlogo e a¢des de ensinar
contextualizadas e problematizadoras.

Por fim, a relevancia da revisao de literatura, aqui apresentada consolida-se ao foca-
lizar a pratica pedagdgica nos processos de inclusdo escolar. E sabido que ha uma diversi-
dade de estudos sobre as dificuldades e desafios da inclusdo, os quais sdo importantes para
o0 avanco desta concepg¢ao nos sistemas educacionais no Brasil. No entanto, a pratica peda-
gbgica no contexto da inclusdo dirigida ao aprender dos estudantes com deficiéncia requer
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mais estudos e socializag¢des para que se evidenciem alternativas pedagogicas compativeis
com a inclusdo.
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