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REsumo O tema desta pesquisa sdo livros ilustrados tateis para criangas com baixa visao.
Atualmente encontramos uma gama variada de livros infantis com elementos, como: cores,
imagens e relevo que ddo a elas acesso a literatura. Obras abundantes no mercado editorial,
as quais, devido ao seu apelo visual indicam o quanto a visualidade tem se constituido pecga
importante no universo da literatura infantil. Na dire¢@o oposta, encontramos poucos livros
que contemplem em sua totalidade as criangas com deficiéncia visual. Fato que desencadeia
este estudo, sendo o livro compreendido como um instrumento capaz de fazer lago entre o
universo social e literario. A pesquisa tem como objetivo verificar se os padrdes de escrita
e layout de um livro ilustrado tatil sao adequados para que uma crianga com baixa visdo
faca a sua leitura. Metodologia: o estudo tem abordagem qualitativa e foi subsidiado por
uma pesquisa bibliografica de estudos cientificos sobre livros ilustrados tateis e deficiéncia
visual e se caracteriza como uma pesquisa-a¢do. Os resultados indicam que se respeitados
os padrdes levantados na pesquisa no que se refere a distribuicao da escrita e dos elementos
em um livro ilustrado tatil a crianga com baixa visdo consegue realizar a sua leitura.
PALAVRAS-CHAVE: EDUCACAO ESPECIAL; LIVROS ILUSTRADOS TATEIS; BATXA VISAO.

ABSTRACT The subject of this research is tactile illustrated books for children with low vi-
sion. Currently we find a varied range of children’s books with elements, such as: colors,
images and relief that give them access to literature. Abundant works in the publishing
market, which, due to their visual appeal, indicate how much visuality has become an im-
portant piece in the universe of children’s literature. In the opposite direction, we find few
books that fully contemplate visually impaired children. A fact that triggers this study, the
book being understood as an instrument capable of making a link between the social and
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literary universe. The research aims to verify whether the writing patterns and layout of a
tactile illustrated book are suitable for a child with low vision to read. Methodology: the
study has a qualitative approach and was supported by a bibliographic research of scientific
studies on tactile illustrated books and visual impairment and is characterized as an action
research. The results indicate that if the standards raised in the research regarding the dis-
tribution of writing and the elements in a tactile illustrated book are respected, the child
with low vision can read it.

KEYWORDS: SPECIAL EDUCATION; ILUSTRATE TACTILE BOOKS; Low VISION.

ResuMEN El tema de esta investigacion son los libros ilustrados tactiles para nifios con
baja vision. Actualmente encontramos una variada gama de libros infantiles con elementos,
como: colores, imagenes y relieve que les dan acceso a la literatura. Abundantes obras en
el mercado editorial, que por su atractivo visual indican hasta qué punto la visualidad se ha
convertido en una pieza importante en el universo de la literatura infantil. En la direccion
opuesta, encontramos pocos libros que contemplen plenamente a los nifios con discapaci-
dad visual. Un hecho que desencadena este estudio, entendiéndose el libro como un instru-
mento capaz de vincular el universo social y literario. La investigacion tiene como objetivo
verificar si los patrones de escritura y el disefio de un libro ilustrado tactil son adecuados
para que un nifio con baja vision pueda leer. Metodologia: el estudio tiene un enfoque cuali-
tativo y fue apoyado por una investigacion bibliografica de estudios cientificos sobre libros
ilustrados tactiles y discapacidad visual y se caracteriza como una investigacion accion.
Los resultados indican que si se respetan los estandares planteados en la investigacion en
cuanto a la distribucion de la escritura y los elementos de un libro ilustrado tactil, el nifio
con baja vision puede leerlo.

PALABRAS CLAVE: EDUCACION ESPECIAL; LIBROS DE IMAGENES TACTILES; VISION BAJA.

INTRODUCAO

Normalmente, o primeiro livro é apresentado na sua versao impressa para o sujeito
ainda na infancia. E nesta fase da vida que o mediador (pai, mae, professor, irmao), faz o
papel de cupido entre o leitor e o texto (GIARDELLI, 2010). Em praticamente todas as cul-
turas, esta interlocu¢ao costuma se iniciar com histdrias literarias infantis através da leitura
em voz alta. A leitura em voz alta “¢ a via ideal, quase perfeita, para o estabelecimento de
uma relagdo amigavel com a leitura e com os livros, e, consequentemente, para 0 acesso ao
conhecimento” (GIARDINELLI, 2010, p.113).

Conforme Vygotsky (1983), ao realizar, com ajuda de parceiro mais experiente, uma
tarefa que ainda ndo consegue fazer sozinha, a crianga se prepara para realiza-la sozinha.
Assim, para as criangas em processo de letramento, a mediacdo de leitura e o acesso ao
livro impresso, mostram-se como possiveis elos entre elas e o universo literario. Salienta-
mos que esse elo se constitui com mais encantamento quando os livros sdo projetados e as
histdrias elaboradas especificamente para as criangas.

Quanto ao livro para criangas, seu design se desenvolveu e se modificou de forma
significativa, principalmente nas tltimas décadas, em virtude de novas pesquisas editoriais
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e tecnologicas (ROMANI, 2016). Bem como as narrativas mudaram, elas passaram a ser
pensadas e estudas pedagogicamente para cada faixa etaria.

No entanto, hd ainda um caminho a ser percorrido para que os livros e a magia de
suas historias estejam acessiveis a todas as criangas. Pois, o livro, nos principais formatos
disponiveis hoje (impresso e digital) ainda é de acesso restrito. Por acessibilidade, enten-
demos, assim como Passerino e Montardo, que “ser acessivel € permitir o uso”. E, junta-
mente com as pesquisadoras, alertamos que “apesar da obviedade, muitas vezes ocorre a
interpretacdo indevida de que estar visivel e ser perceptivel d4 a uma interface a condigao
de ser acessivel” (2007, p.14).

Neste estudo, o livro ganha uma nova significancia e se apresenta como acessivel e
tatil, como um recurso da Tecnologia Assistiva que possa auxiliar no processo de letramen-
to e inser¢ao social da crianga com deficiéncia visual, além de promover a acessibilidade
a todas as criangas. Ou seja, os livros em formato tradicional ndo caem em desuso, eles se
ampliam para proporcionar acessibilidade a leitura.

De acordo com Franciscatto (2017), a acessibilidade ndo se reduz a permitir que indi-
viduos com deficiéncia ou mobilidade reduzida participem das atividades do cotidiano com
o auxilio de recursos assistivos, mas que todos os servigos, produtos e informagdes estejam
disponiveis a qualquer pessoa.

Se constitui em um desafio pensar estratégias e ferramentas que possam qualificar o
processo de formagao leitora das criancas da atualidade envolvidas com tantas oportuni-
dades de interacdo. No entanto, acreditamos que ¢ improvavel que algo substitua o livro,
mesmo para as criangas com deficiéncia visual. Corroborando com Stockmanns (2019),
com as inovagdes trazidas pela alta tecnologia, as criancas com deficiéncia visual t€m sido,
mesmo que timidamente, contempladas com novos protocolos de leitura, como os livros
que utilizam recursos de comunicacdo alternativa: escrita braile, escrita ampliada, imagens
tateis e narrativas em audio. Por isso, afirmamos: os livros em formato tradicional ndo
caem em desuso, eles se ampliam, como ¢é caso dos livros ilustrados tateis, que possibilitam
acesso a leitura a um numero maior de criangas ¢ assim, se abrem para novos leitores, com
ou sem deficiéncia.

Livros ilustrados tateis sdo livros feitos para criangas com deficiéncia visual com ca-
racteristicas muito especificas, como: ilustragdes criadas com diferentes materiais e textu-
ras, textos escritos tanto em braile quanto em escrita ampliada (PICCARDI, 2011).

Os primeiros livros ilustrados tateis para criangas foram feitos na Italia pelo Instituto
dei Ciechi em Mildo no inicio dos anos setenta. Inicialmente, surgiram para atender as
necessidades educacionais das criangas com deficiéncia visual, mas, na verdade, sao livros
que podem ser lidos por todas as criangas, respondendo assim ao principio da acessibilida-
de (PICCARDI, 2011). No Brasil temos poucas iniciativas de produgao de livros ilustrados
tateis, a maioria delas por intermédio de pais e professores de pessoas com deficiéncia
visual. Obras, em sua maioria produzidas em poucos exemplares.

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa que realizou mediacdes de leitura entre crian-
cas com deficiéncia visual e livros ilustrados tateis. Para este artigo, ¢ apresentada uma
sessao de leitura com uma crianga com baixa visdo e um livro ilustrado tatil confeccionado
durante o processo de pesquisa. Para melhor compreensdo, consideramos necessario expli-
car conceitos utilizados.
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Criancas em processo de letramento

De acordo com Milmann (2014, p. 125), “O letramento diz respeito a inser¢do do
sujeito na rede simbdlica da linguagem”. Aqui surge o questionamento de como as praticas
sociais de leitura e escrita estao inseridas na vida da crianga e como a crianga esta envolvida
com estas praticas. Neste sentido, o letramento se apresenta como um processo continuo
que acompanha o individuo por toda a vida.

O letramento envolve diferentes conhecimentos, pois o desenvolvimento das praticas
sociais ¢ o fator que impulsiona a aquisi¢ao da linguagem e vice-versa. E ¢ esta capacidade
de reconhecer e de utilizar os desdobramentos da linguagem que propiciam a crianga uma
melhor rela¢do no lago social (STOCKMANNS, 2019).

Deficiéncia visual
De acordo com o decreto n® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, a deficiéncia visual esta
assim caracterizada no Brasil:

Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo optica;
0s casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das con-
digdes anteriores (BRASIL, 2004).

Baixa visao

A baixa visao é considerada uma alteragdo significativa da capacidade funcional, de-
corrente de fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
redugdo importante do campo visual, alteracdes para visao de cores e sensibilidade aos con-
trastes, que interferem ou limitam o desempenho visual do individuo. (Brasil, MEC, 2006).

De acordo com Amiralian (2004, p. 21), “A baixa visao ¢ considerada uma dificuldade
visual de graus variaveis, que causa incapacidade funcional e diminui¢do do desempenho
visual”. Ela ressalta que 70% a 80% das pessoas com deficiéncia visual possuem visao su-
ficiente para manter a eficiéncia visual, assim: permanecendo com a capacidade de leitura.

Processo de letramento da crianca com baixa visao

Ao nascer, a criang¢a entra em contato com o mundo concreto e estabelece novas rela-
cdes com estes elementos, utilizando simbolos, signos e objetos para inserir-se no ambiente
e relacionar-se socialmente (STOCKMANNS, 2019). E so os individuos com os quais o
bebé convive que se oferecem em prol do seu desenvolvimento, da sua expressao corporal,
espacial e de linguagem.

E a partir do percurso descrito acima (com maior ou menor intensidade) que acontece a
inser¢do social de qualquer individuo, tanto a crianca vidente quanto a crianca com deficiéncia
visual percorrem este caminho ainda em seus primeiros anos de vida (STOCKMANNS,
2019). No entanto, sabemos que as criangas videntes tém mais variedades de recursos e
mais espago social a sua disposicao. “Digamos que quiséssemos dar um livro de contos
de fadas a uma crianga com cegueira, amiga de nossa filha que estd comemorando seu
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aniversario hoje. A quem devemos nos voltar? O que poderiamos encontrar ¢ a que custo?”
(VECCHIARELLI, 2009, p. 1). Vecchiarelli levanta um dos empecilhos encontrados pelas
criancas com deficiéncia visual no universo social do letramento.

Os empecilhos e as barreiras estdo relacionados ao ambiente e ndo ao proprio indivi-
duo, isso ¢ fato. Pois, as produgoes de escrita da sociedade, as quais ditam o que se faz, es-
tao centradas na leitura e na escrita alfabética e em tinta a qual a crianga vidente tem acesso
naturalmente. O mesmo nao acontece com a crianga com deficiéncia visual, em virtude da
comunicacao tatil (imagens e braile, por exemplo) ndo ser socialmente estabelecida.

Esses sujeitos ficam a mercé da falta de possibilidades para galgarem espagos de letra-
mento, nos quais possam transitar com autonomia. Nunes e Lomonaco (2008, p. 121) con-
sideram que “a deficiéncia visual — assim como os outros tipos de deficiéncia — assume na
sociedade em que vivemos uma diferenca que ¢ considerada uma desvantagem”. Para estes
autores, a deficiéncia visual como desvantagem ¢é entendida a partir dos prejuizos vivencia-
dos pela pessoa que “ndo sao decorrentes de limitagdes intrinsecas a propria pessoa, mas ao
empobrecimento das relacdes sociais que, diante de uma diferenga, ndo conseguem ir além
da constatagdo da limitacdo, da falta, da falha” (NUNES E LOMONACO, 2008, p. 135).

Livro ilustrado tatil

Tem havido um aumento de propostas de adaptacdo tatil de contetidos visuais para
pessoas com deficiéncia visual, principalmente para criangas, através de ilustragdes de li-
vros infantis e juvenis. Nuernberg (2010), ao analisar as imagens tateis em livros infantis,
mostra que as politicas de educagdo inclusiva tém percebido a necessidade de materiais de
apoio para o suporte na aprendizagem destes sujeitos, como livros e adaptagdes das praticas
pedagobgicas.

Vecchiarelli (2009) exemplifica pontos importantes quando se pensa em livros ilustra-
dos tateis, como o texto em dupla escrita (braile e tinta), beneficiando assim a crianga com
deficiéncia visual e com visdo. Sobre o braile, ele enfatiza que os pontos devem ser bem mar-
cados para serem facilmente compreendidos e resistentes ao uso prolongado. Sobre a capa,
indica que seja rigida e solida para proteger as imagens, o texto em braile e permitir a usabi-
lidade do livro. Ele também indica que o titulo, o nome do autor e o nome do editor estejam
presentes na capa em braile. Sobre a ligagdo das paginas, Vecchiarelli (2009) sugere que as
paginas se abram totalmente para que ambas as maos possam exploram o texto e as imagens.

Para Piccardi (2011) ¢ inegavel que uma leitura multisensorial, através de livros que
possam ser tocados, ouvidos, manipulados e vistos, representa uma fonte significativa de
desenvolvimento para todas as criancas, cognitiva, linguistica, emocional, social e ima-
ginativamente. Para tanto, ela apresenta critérios a serem considerados na construgdo de
livros ilustrados tateis:

1) Critérios de Formas: As figuras que compdem a ilustragdo devem ser sim-
plificadas, eliminando detalhes desnecessarios; elas devem ser facilmente reco-
nheciveis na sua totalidade; elas ndo devem ser sobrepostas, mas alinhadas e
suficientemente espagadas;

2) Critérios de Tecelagem: Devem ser utilizadas diferentes texturas e materiais
que sejam agradaveis ao toque;

3) Critérios de Espessura: O limiar minimo de percep¢ao da linha elevada é de
% mm de altura e > mm de largura;
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4) Critérios de Posicao: Os elementos devem ser colocados de acordo com um
critério de ordem espacial que permita ao leitor uma leitura geral da imagem;
5) Critérios de Tamanho: E necessério respeitar a proporgio entre as diferentes
partes do objeto e entre os diferentes elementos da imagem, de acordo com as
habilidades exploratorias da crianga;

6) Critérios de Cores: E aconselhavel usar cores primérias com forte contraste
na escolha de diferentes texturas e materiais;

7) Critérios de Congruéncia: E essencial manter uma correspondéncia precisa
entre a imagem tatil e as informacdes escritas em braile e em caracteres amplia-
dos. (PICCARDI, 2011, p. 4 — 5) tradugdo nossa.

Os elementos que sdo importantes para que um livro ilustrado tatil possa ser considera-
do acessivel sdo: escrita em tinta e ampliada, escrita braile, imagens tateis de qualidade, ob-
jetos bidimensionais e tridimensionais, contraste entre escrita e fundo e recursos eletronicos.

De acordo com Polato (2010), ¢ claro o fato de que quando as criancas tém acesso a
uma variedade de livros de imagens para serem usados com um adulto ou com seus pares,
os mesmos fazem relagdo com ambientes como: casa da familia e avos, escola etc. A afir-
magao de Polato indica que os livros tateis podem abrir caminhos (sociais, culturais, aca-
démicos) para qualquer crianga, mas ¢ especialmente verdadeira se pensarmos nas criangas
com deficiéncia visual, que também necessitam do “contato espontaneo com a lingua escri-
ta presente no seu contexto de vida (jornais, fachadas de lojas, cartazes, rotulos de produtos
alimentares, etc.) [...]” (POLATO, 2010, p. 1).

Para que isso seja possivel, mostra-se necessario que os elementos utilizados nos li-
vros tateis possibilitem as criangas fazerem o seu reconhecimento, ou seja, que os objetos
sejam bem representados quando transformados em imagens tateis. Assim, o caminho que
se buscou percorrer nesta pesquisa ¢ de pensar os livros ilustrados tateis como possibilida-
des de acesso ao universo do letramento as criangas pequenas, especialmente aquelas com
deficiéncia visual.

Escrita em tinta e escrita ampliada

Mesmo com os inimeros recursos tecnologicos, os materiais mais comuns dispo-
niveis nas escolas para a aprendizagem da crianga com baixa visao, confeccionados ar-
tesanalmente ou adquiridos, sdo: escrita ampliada, cadernos com pauta ampliada, jogos
ampliados e objetos especificos (ROMANI, 2016). No entanto, a ampliagdo nem sempre
¢ suficiente para garantir o desempenho visual do aluno, € necessario considerar também
o tipo de letra, o espacamento entre letras e entrelinhas, o tamanho da margem, o tipo de
papel, a cor e o brilho (DOMINGUES; CARVALHO; ARRUDA, 2010).

No caso de um livro ilustrado tatil, além da escrita braile, ele precisa também contar
com a escrita em tinta e esta escrita necessita estar em um tamanho confortavel para as
criangas com baixa visdo. Romani (2016, p. 52) traz algumas condi¢des que podem inter-
ferir na impressdo em tinta e consequentemente na leitura, especialmente quando consi-
derarmos as criangas pequenas com baixa visdo. Como: “o desenho da fonte, a versao, a
aplicacdo de cores, a escolha da entrelinha e da altura do texto”. Estas caracteristicas devem
ser consideradas ao se pensar um livro para as criangas pequenas. A legibilidade do texto ¢
fundamental para qualquer crianga iniciando no campo da lingua escrita.
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Para as criancas com baixa visdo, a escrita em tinta € ainda mais importante, pois ela
precisa de um esforgo extra para conseguir ler as palavras que se apresentam no texto. A
complexidade devido a variedade e a intensidade de comprometimento das fungodes visuais
de uma pessoa com baixa visao dificulta estabelecer um unico tipo de escrita apropriada.

Além da escrita em tinta se constituir em um diferencial para a leitura do texto para
a crianga com baixa visdo, a escrita ampliada também ¢ uma grande aliada para que estes
individuos possam ler com maior independéncia (MEC, 2002). Romani (2016) ao anali-
sar as opgoes tipograficas para criangas com baixa visdo explica que o design inclusivo ¢
recente e considera inviavel determinar um Unico formato para a escolha tipografica, mas
suas pesquisas apontam que as melhores fontes possam ser Arial ou Verdana e o tamanho
do corpo da fonte de aproximadamente 24 pontos. Salientamos que este tamanho nao deve
ser tomado como padrao para a escrita ampliada, pois, a propria autora traz modelos de fon-
tes e demonstra a imprecisdo que ha na altura delas, mesmo sendo todas de 24 pontos. Por
isso, sugerimos, sempre que possivel, verificar com a propria crian¢a a melhor adequagao
do tamanho da fonte ampliada.

Uma constatacdo, no que se refere as criangas pequenas, ¢ a importancia de a escrita
em tinta ser apresentada em letra caixa, também chamada bastao ou letra de forma. Quando
¢ possivel aliar letra caixa e escrita ampliada o processo de ensino-aprendizagem infantil
¢ mais eficiente. Romani (2016) concorda com o uso da letra caixa (bastdo) para criangas
com baixa visdo. Aconselha ainda evitar superficies muito polidas ou brilhantes, disponi-
bilizar materiais de apoio para a leitura como guias, quando necessario e manter a atengao
na postura do sujeito para que ndo ocorram problemas de saude.

Contraste entre fundo e escrita

Assim como a impressdo em tinta e a escrita ampliada devem ser observadas na cons-
trugdo de um livro acessivel, o contraste ¢ também um recurso que pode auxiliar a pessoa
com baixa visdo na identificacdo das letras, dos nimeros e das imagens contidas em um livro,
cartaz ou site. Romani, em sua pesquisa (2016, p. 58), diz que “os estudos apontam possibi-
lidades e recomendagdes acerca de cuidados a serem tomados quando se cria um livro para
criangas”. Um destes cuidados € a aten¢do quanto ao contraste entre escrita e fundo.

Para Stockmanns (2019) as variacdes da acuidade visual das pessoas com baixa vi-
sao pedem diferentes tipos de contrastes. Mas, pensando nas criangas com baixa visdo em
processo de letramento concordamos com a combinagdo: fundo preto e escrita amarela ou
fundo branco com escrita preta, sem brilho nas paginas. Segundo Pifiero, Quero e Diaz
(1994 apud ROMANI, 2016, p. 81) “os melhores contrastes sdo obtidos pela combinagao
preto/branco e preto/amarelo, considerando ainda que a espessura da fonte tipografica pode
aumentar a percepcao do contraste”.

DESENVOLVIMENTO

Objetivo: Verificar se os padrdes de escrita e layout de um livro ilustrado tatil sdo
adequados para que uma crianga com baixa visao faca a sua leitura.

Meétodo: A pesquisa tem abordagem qualitativa, a qual, foi subsidiada por uma pes-
quisa bibliografica de estudos cientificos sobre livros ilustrados tateis e baixa visdo e tem
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uma abordagem experimental, de campo. A qual ¢ caracterizada como uma pesquisa-agao,
pois “requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou
menor medida, terd caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica”
(TRIPP, p. 447, 2005). Termos legais foram esclarecidos e os responsaveis pelas criangas,
bem como os demais envolvidos (professora, direcdo da escola e secretaria de educagdo),
assinaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), aprovado no Comité de
Etica em Pesquisa.

Participantes: A pesquisa foi realizada em duas escolas de redes municipais de ensino
de duas cidades do Estado do Rio Grande do Sul, onde participaram alunos com deficiéncia
visual (cegueira e baixa visao). Neste artigo apresentamos com detalhes uma mediagao de
leitura com um estudante de 11 anos com baixa visdo que foi realizada na escola frequenta-
da pelo garoto em uma sala disponibilizada para a pesquisa. O encontro teve a duracdo de
1 hora e trinta minutos e foi conduzida por perguntas estratégicas (especificadas na segao:
O encontro de Ricardo com o livro).

Procedimentos: Foram confeccionados livros ilustrados tateis € os mesmos foram
apresentados as criangas em encontros de leitura que tiveram durag@o de cerca de 90 a 120
minutos cada. As mediagdes de leitura aconteceram nas escolas frequentadas pelas criangas
e mediante agendamento de horario e autorizagao dos responsaveis, das equipes diretivas
das escolas e das professoras regentes e das salas de recursos. As mediagdes de leitura fo-
ram filmadas, fotografadas e posteriormente transcritas.

O protoétipo

O prototipo-livro base foi desenvolvido por uma das pesquisadoras ¢ conta com um
cliché (marca) no canto superior direito: um “e” de eletronico, indicando que o livro con-
tém algum tipo de recurso, como: cd, qrcode, MP4, dispositivos os quais o tornam um livro
acessivel a um ntimero maior de criangas.

A partir desse protdtipo base foi desenvolvido o “boneco” do livro: Vové Esquecida
que serviu de modelo para que, posteriormente, fosse confeccionada uma versao final. Por
meio do “boneco” foi possivel visualizar com melhor clareza a distribuicao das imagens ta-
teis, da base e da escrita, o que facilitou a montagem do final do livro. Os elementos foram
feitos em papel colorido apenas para facilitar a disposicdo deles, neste momento.

Na confeccdo da versao final do livro produzido optou-se pela transcricdo das narra-
tivas em folhas de acetato, ao invés de folhas de papel, pois consideramos que o acetato
permite & crianca explorar a escrita, sem prejuizo aos pontos em braile. “Ao escolher a
técnica para imprimir texto em braile, é necessario garantir que o ponto esteja bem marcado
(facilmente legivel para uma crianca) e resistente ao uso prolongado” (VECCHIARELLI,
2009, p. 4). A figura 1 apresenta as imagens do boneco do livro “Vovo Esquecida” e a figura
2 mostra a versao final do livro.
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Figura 1 — Protétipo do boneco do livro: Vovo Esquecida

Fonte: das autoras

Figura 2 — Versao final do livro: Vovo Esquecida

Fonte: das autoras

Confecc¢ao do livro ilustrado tatil: Vovo Esquecida

O livro ilustrado tatil Vovo Esquecida (fig. 3) narra a historia de uma vovo que ndo
sabe onde estdo seus Oculos e ao longo da historia surgem imagens tateis feitas em feltro,
13, papel, e.v.a. e tecidos diversos que sugerem possiveis lugares nos quais o acessorio
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pode ter sido esquecido, tais como: blusa, tapete, bolsa, estojinho, livro e cabega. Durante
o processo de pesquisa, a confecgdo deste livro seguiu, principalmente, os critérios graficos
propostos por Piccardi (2011), Nuernberg (2010) e Romani (2016). O processo de apresen-
tacdo deste livro ao menino Ricardo' sera detalhado a partir do proximo topico.

As principais caracteristicas do livro sdo: escrita braile padrdo transcrita em acetato
(para maior conservagdo) e escrita ampliada em letra caixa com a fonte Arial Black ta-
manho 28, maiuscula, alinhamento a esquerda e com espagamento expandido de 1,5 pon-
tos entre as letras. Imagens tateis confeccionadas com materiais ¢ texturas variadas, com
acessorios como: botdes, cordoes, fitas e 12 de ovelha. O livro tem a escrita (braile e tinta)
nas paginas do lado esquerdo e as imagens tateis no lado direito do livro. A figura a seguir
mostra o livro Vové Esquecida com suas principais caracteristicas e recursos, como o CD
com o audio da historia e 0 QR Code para acessar a historia em formato mp3 na Internet.

LIVRO VOVO ESQUECIDA

VOVO ESQUECIDA

Oculos pode

NA BLUSA? ser colocado
== — em qualquer

imagem tatil

NO TAPETE?

NOV6 OLGA € MUITO DIVERTIOA, MAS. =
ELA TAMBEM € MUITO ESQUEGIOA.

o

VOVO OLGA E MUITO DIVERTIDA, MAS
ELA TAMBEM E MUITO ESQUECIDA.

e

NA BOLSA?

Recursos adicionais

ONDE ESTAO SEUS GCULOS? |

Texto com fonte Arial Black tamanho 28,
mailiscula, alinhamento a esquerda

e com espagamento expandido

de 1,5 pontos entre as letras.

Imagem tatil

Escrita em braille padrao

NA CABECA?

Figura 3 — Livro Vové Esquecida com suas caracteristicas e recursos

Fonte: das autoras

1 Nome ficticio
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O encontro de Ricardo com o livro

A mediagdo? de leitura com Ricardo teve a duracdo de 1 hora e trinta minutos e foi
conduzida por perguntas estratégicas como: Ricardo, vocé gosta de livros? Ricardo, vocé
sabe que imagem ¢ esta? Ricardo, precisa de ajuda para ler? Ressaltamos, no entanto, que
desejavamos que o encontro acontecesse espontaneamente e fosse conduzido e reconduzido
pela leitura do livro, no tempo da crianga. A sessdo de leitura com o menino Ricardo acon-
teceu em uma das salas de reunides da escola, na qual ficamos sozinhos. Preocupamo-nos,
inicialmente, com o interesse dele em ficar naquele espago “nao atrativo”, principalmente
devido as recomendacdes feitas pela professora, pois a sala ¢ bastante formal e pequena.

Ricardo tem 11 anos, estrabismo, baixa visdo e tracos de autismo. Apds apresentagdes
iniciais, Ricardo e as pesquisadoras, sentados frente a frente, comeg¢am a leitura do livro
Vové Esquecida que ¢ apresentado ao menino como sendo, inicialmente, um livro diferente.

Ricardo conhece a Vové Esquecida

Ricardo, timidamente, olha para o livro ilustrado tatil Vové Esquecida, mas nao o
toca, procuramos incentiva-lo chamando a sua atencdo para os elementos do livro, ele fica
interessado, mas cauteloso durante o inicio da leitura. A sua primeira consideragdo acerca
do livro, surpreende. Ao ler o titulo em tinta e ao perceber a escrita braile (fig. 4), exclama:

- Ahhh, tem braile!!

- Tem braile. Afirmamos. Tu “conhece” braile? Perguntamos.

Admirado ele olha para nos, toca no braile e diz:

- Nao conhego.

- Ent2o, como tu “sabe” que ¢ braile?

- Porque tem os pontinhos.

- Exatamente, cada pontinho do braile ¢ uma letrinha aqui da escrita. Aponto
para a escrita em tinta e mostro para ele.

Ele olha, compara as letras ¢ fala:

- Ahh, entdo aqui ¢ o E. E sorri.

Ricardo logo percebe que este € um livro diferente, que também tem escrita braile
e quanto a esta escrita, Ricardo demonstra grande interesse durante toda a sessdo. A sua
leitura transita entre imagens, braile e tinta, sendo que, a escrita em tinta ndo exige um
esforgo visual demasiado, tanto que, o garoto consegue ler e explorar os demais elementos
concomitantemente. Enquanto Ricardo analisa os pontos braile, instigamos:

- Vocé tem vontade de aprender braile?
- Sim, mas deve ser dificil. Ele afirma.

Termos legais foram esclarecidos e os responsaveis pelas criangas, bem como os demais envolvidos (pro-
fessora, direcdo da escola e secretaria de educagdo), assinaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido), aprovado no Comité de Etica em Pesquisa.

Comunicagdes Piracicaba | v. 28 | n. 2 | p. 3-1-316 | maio-ago. 2021 311



Figura 4 — Ricardo percebe a escrita braile no livro

Fonte: das autoras

Sugerimos olhar novamente a capa, mais especificamente o titulo e explicamos que
cada letra em tinta representa um ponto em braile. Ele olha e compara as letras em tinta aos
pontos e diz:

-Esse é o0 V?

- Sim, esse € o V. Confirmamos.

Ricardo também faz questionamentos no que se refere a construcao do livro, sua es-
trutura, seu tamanho, a autoria, além disso, as caracteristicas das imagens tateis ¢ suas dife-
rentes texturas sao percebidas pelo garoto que fica bastante curioso quanto a elas.

Ao final da leitura do livro, ele repete os questionamentos iniciais, quer confirmar se
uma das pesquisadoras realmente havia escrito a historia e confeccionado as imagens do
livro e fica interessado pelas informagdes contidas na ficha catalografica. Por isso, olhemos
o livro detalhadamente novamente.

Relatamos a ele que o livro esta dividido da seguinte forma: na pagina esquerda a
escrita e na direita um elemento ou imagem tatil com as quais ele pode interagir.

Ele explora timidamente cada uma das imagens, mas demonstra compreender a nar-
rativa e a escrita em tinta, respondendo ao objetivo deste estudo: verificar se os padroes de
escrita e layout de um livro ilustrado tatil sdo adequados para que uma crianga com baixa
visdo faga a sua leitura. Isso porque, é possivel perceber que o livro remete a questdoes do
seu cotidiano (fig. 5). Como pode ser percebido nestes trechos:

(trecho 1)

Na pagina: Na blusa? Ele toca na blusa e diz:

- A gente coloca os oculos aqui (mostrando a gola).
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(trecho 2)
Na pagina do tapete, dizemos:

- Qual o outro lugar no qual ela pode ter esquecido os 6culos?
- no tapete.

- que perigo esquecer no tapete, né?

- sim, pisa em cima e quebra.

Figura 5 — Ricardo aponta para a gola da blusa

Fonte: das autoras

Na inteng@o de fazer com que Ricardo interaja mais com as imagens, neste segundo
momento, sugerimos que ele pegue os dculos na primeira pagina e coloque na blusa que esta
na segunda pagina. Como argumento, relembramos que ele mesmo havia dito no inicio da
sessao que as pessoas que usam Oculos costumam colocar os 6culos na gola de suas blusas.

Para dar seguranca a ele, mostramos que as perninhas dos 6culos podem ser dobradas.
Ele reluta, olha para nos e acaba pegando o acessorio e colocando na blusa. Entdo, afirma
confiante:

- Muito facil!
Em uma tltima leitura, ja mais a vontade com o livro e conosco, Ricardo manuseia o

livro ilustrado tatil Vovo Esquecida por um tempo e mais uma vez faz a sua leitura enquan-
to calmamente interage com as imagens tateis. Encerramos a sessao:
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- Ricardo, gostou do livro? Perguntamos.
- Sim, é bom “pra” mim ler.

CONCLUSOES

A mediacdo de leitura com Ricardo foi conduzida por perguntas estratégicas como:
vocé gosta de livros? Vocé pode ler o que esta escrito aqui? Precisa de ajuda para ler? Ao
longo da leitura forneciamos pistas (quando necessario) para que 0 menino se sentisse
seguro em continuar explorando o livro e seus detalhes. Propusemos que ele analisasse a
escrita em tinta e as imagens tateis. Observamos que Ricardo demonstrou também grande
interesse pela escrita braile e fez comparagdes entre os pontos braile e as letras em tinta.

Quando Ricardo fez a leitura do livro e interagiu com as imagens de forma bastante
segura e fluida constatamos que respondemos ao objetivo do estudo: objetivo verificar se os
padroes de escrita e layout de um livro ilustrado tatil sdo adequados para que uma crianca
com baixa visdo faca a sua leitura. O livro ilustrado tatil Vové Esquecida possibilitou que
ele se deslocasse entre o universo literario e social e estabelecesse relagdes para além do
livro, como quando ele diz que o lugar no qual as pessoas costumam colocar os 6culos ¢
na gola de suas blusas.

Ricardo ndo necessitou despender muito esfor¢o para realizar a leitura, inclusive afir-
mou ter se sentido confortavel com o layout das paginas quando disse: “o livro ¢ bom pra
mim ler”. Assim, constatamos que o padrao de contraste escolhido para o livro vovo esque-
cida: fundo branco com escrita preta, sem brilho nas paginas possibilitou uma leitura visual-
mente agraddvel para Ricardo, que inclusive, pode se deter nos demais elementos do livro.

Outra caracteristica observada foi o padrao da escrita em tinta ampliada. Constatamos
que Ricardo conseguiu realizar a leitura da escrita em tinta, indicando que a escolha feita
quanto ao padrao da letra e da fonte: escrita ampliada em letra caixa com a fonte Arial Bla-
ck tamanho 28, maiuscula, alinhamento a esquerda e com espagamento expandido de 1,5
pontos entre as letras se mostrou apropriada.

Cada crianga possui sua especificidade e precisa de apoio enquanto inicia seu proces-
so de usudrio consciente da linguagem, por isso, mediagdes e adequagdes de materiais sao
essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Um livro ilustrado tatil pode ajudar na percep¢ao de direcionalidade: em cima, em-
baixo, frente, verso, topo, base; de lateralidade: esquerda, direita; de proximidade: perto,
longe, ao lado, aqui, 14; além de conceitos como: interno, externo, oposto, paralelo, supe-
rior, inferior, entre outros conceitos que podem ajudar ndo sé na posi¢do ocupada pelos
elementos, mas também, ao proprio corpo da crianca em relagdo ao ambiente.

Ressaltamos que os materiais utilizados para a confecgdo do livro Vovo Esquecida
sdo de baixo valor e ha a possibilidade de reprodugdo do livro ilustrado tatil por um custo
acessivel. No entanto, alertamos que por se tratar de uma area que exige cautela e cuidado
ao produzir estes materiais, percebe-se que existe a necessidade de mais pesquisas quanto
aos materiais mais adequados para a confec¢do de cada tipo de imagem e de mais pesquisas
sobre como se da o processo de percepcao haptica das criangas aos quais os livros se desti-
nam. Isso porque, cada geragao estabelece diferentes relagdes sociais, as quais influenciam
diretamente nos dois apontamentos.
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