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Resumo Este estudo busca identificar o que revelam as pesquisas realizadas no periodo entre
2000 e 2018, sobre a formagdo continuada de professores, com fundamentagdo tedrica na
abordagem histdrico-cultural. Para alcancar esse objetivo foi feita pesquisa bibliografica na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD). Por meio do levantamento realizado foi
possivel mapear tendéncias de apropriagdes teéricas no campo da formagdo de professores,
identificando elementos que caracterizem os processos formativos adotados, quais as temati-
cas abordadas, segmentos pesquisados e os principais conceitos tedricos utilizados para tratar
a questdo formativa. A analise aponta para a presenga de acdes formativas baseadas na abor-
dagem histérico-cultural, com predominancia de estudos envolvendo praticas pedagogicas,
no segmento do Ensino Fundamental. No entanto, essas ainda necessitam de uma elaboragao
tedrica mais adensada especificando os conceitos tedricos assumidos, bem como a compreen-
sao do desenvolvimento humano como processo historico, cultural e social.
PALAVRAS-CHAVE: FORMACAO DOCENTE; VIGOTSKI; PESQUISA BIBLIOGRAFICA.

ABSTRACT This study seeks to identify what the research carried out in the period between
2000 and 2018 on the continuing education of teachers reveals, with theoretical foundation
in the cultural-historical approach. In order to achieve this objective, a bibliographic search
was carried out using the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD). Through the
survey carried out it was possible to map trends in theoretical appropriations in the field
of teacher training, identifying elements that characterize the training processes adopted,
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which themes were addressed, segments researched and the main theoretical concepts used
to address the training issue. The analysis points to the presence of training actions based
on the cultural-historical approach, with a predominance of studies involving pedagogical
practices, in the Elementary School segment. However, these still need a more extensive
theoretical elaboration specifying the assumed theoretical concepts, as well as the under-
standing of human development as a historical, cultural and social process.

KEYWORDS: TEACHER TRAINING; VYGOTSKY; BIBLIOGRAPHIC RESEARCH.

RESUMEN Este estudio busca identificar lo que revela la investigacion realizada en el peri-
odo 2000-2018 sobre la formacion continua del profesorado, con fundamento teorico en el
enfoque historico-cultural. Para lograr este objetivo se realizd una busqueda bibliografica
en la Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones (BDTD). A través de la encuesta realizada
fue posible mapear tendencias en las apropiaciones tedricas en el campo de la formacion
docente, identificando elementos que caracterizan los procesos formativos adoptados, qué
temas fueron abordados, segmentos investigados y los principales conceptos tedricos utiliza-
dos para abordar el tema formativo. El andlisis apunta a la presencia de acciones formativas
basadas en el enfoque historico-cultural, con predominio de estudios que involucran practicas
pedagogicas, en el segmento de Educacion Primaria. Sin embargo, estos ain necesitan una
elaboracion teorica mas extensa que especifique los conceptos tedricos asumidos, asi como la
comprension del desarrollo humano como un proceso histérico, cultural y social.

PALABRAS CLAVE: EDUCACION DEL PROFESSORADO; VIGOTSKI; INVESTACION BIBLIOGRAFICA.

INTRODUCAO

Este texto apresenta parte dos resultados de uma investigacao realizada que teve como
objetivo mapear o estado do conhecimento sobre a utilizagdo e apropriagao do aporte teori-
co da abordagem histdrico-cultural nos processos de formagao continuada de professores,
na producdo académica brasileira, que compde o acervo da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdoes (BDTD) e que foram produzidas entre 2000 e 2018. O referido marco tem-
poral justifica-se pelo intuito de mapear as ultimas duas décadas de produgfo cientifica. A
referida investigacdo insere-se em um contexto maior, relacionado aos estudos desenvolvi-
dos no ambito de uma pesquisa de doutoramento realizada no Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Campinas/SP.

Entendemos que a analise de tendéncias em dado periodo historico pode abrir cami-
nhos para melhor compreender os modos e espagos de producdo do conhecimento como
elementos que se caracterizam de forma dialética, ou seja, sendo determinados e, a0 mesmo
tempo, determinantes de novas e possiveis investigagdes e praticas.

Nos ultimos anos, a tematica da formagao continuada de professores tem se tornado
tema emergente e recorrente nas questoes que constituem o corpus do campo educacional
(ANDRE; ENS, 2005). Tais produgdes evidenciam que a formagao de professores tem sido
alvo de estudos e discussdes, principalmente com objetivo de aperfeigoar essa formacao
em virtude de recorrentes criticas.
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Na visao de Gatti (2011) a formagdo continuada de professores ganha forca na pauta
educacional mundial a partir da década de 1990. Segundo a autora, dois movimentos colabo-
raram para essa ocorréncia, a saber: as pressoes do mundo do trabalho em constante transfor-
magcao e a constatacdo, pelos sistemas governamentais, dos precarios desempenhos escolares
de grandes parcelas da populagdo. Com efeito, essa dimensdo da formagdo docente ganha
relevo nos debates educacionais, integrando praticamente todas as reformas educativas em
curso, por ser concebida como um meio para mudanca das praticas pedagogicas do professor,
contribuindo, assim, para a transformacao da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Para noés, a tematica apresenta-se como um campo em constru¢ao, com caracteristicas
singulares sendo definidas em cada contexto em que se realiza. No meio académico-cientifi-
co, essas questdes reverberam por meio da constatagdo do crescente nimero de publicagdes
cientificas na area, tomadas a partir de distintos pressupostos tedricos, e identificadas pelo
aumento do numero de pesquisas desenvolvidas no ambito dos programas de pos-graduagio,
do pais e de outros, preocupados em discutir e elucidar as questdes que perpassam a tematica.

No ambito da escola, local onde as politicas publicas se materializam, ¢ possivel cons-
tatar forte incremento de agdes voltadas aos professores, promovendo cursos, palestras,
oficinas. No entanto, ndo podemos deixar de dizer que muitos dos discursos que supervalo-
rizam a formagao continuada para legitima-la, o fazem, sobretudo, com o intuito de validar
o “mercado da formagdo”.

A esse respeito, Lapo e Bueno (2003) constatam que, no contexto atual, a formacao
continuada ¢ mais do que um projeto de formagdo: ¢ um projeto econdomico. Muitos pro-
gramas sdo destinados a grandes massas de professores, delineando-se como um projeto de
consumo, transformando a formagao continuada em um grande negdcio. Também Freitas
(2007) discute essa perspectiva. Segundo a autora, essa concepgdo ¢ forma de encarar a
formagao continuada faz parte de uma “nova politica” de formagao de professores, na qual,
paradoxalmente, ela se torna uma prioridade postergada.

Retomando a perspectiva apresentada por Gatti (2011), ressalta-se que a énfase na
formagao continuada ndo é gratuita, pois ela esta baseada nos desafios da sociedade con-
temporanea relacionados ao ensino, ao curriculo, ao crescente acolhimento de criangas e
jovens no sistema educacional, as dificuldades diarias enfrentadas por gestores e professo-
res. Problemas esses que, constatados pelas pesquisas, levaram a criagdo do discurso da ne-
cessidade de atualizacao e de renovacao dos professores e, consequentemente, na ascensao
do que chamamos de mercado da formagao.

Segundo André (2009) esse cenario sobre o qual a formacgao continuada de professo-
res vai sendo constituida deriva de certa dificuldade em dar respostas conceituais e praticas
as demandas do processo de ensino e aprendizagem, que sejam adequadas ao momento
que vivemos, marcado por rupturas sociais ¢ de intensas mudangas associadas aos avangos
crescentes da ciéncia e da tecnologia.

Frente ao exposto, compreendemos que sobre a formacdo continuada ainda pesam
diferentes paradigmas, dentre os quais se podem citar o fato de que, para muitas abordagens
adotadas, a premissa formativa ainda se fundamenta na ideia de que ao se acrescentar algo
novo a pratica pedagogica desenvolvida pelos professores, isso se torna capaz de mudanga
na acao pratica docente.
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Ainda sobre as questdes paradigmaticas, ¢ possivel compreender um delineamento
historico-social de concepgdes socioepistemoldgicas da formagdo continuada de professo-
res, dentre os quais destacamos o paradigma da racionalidade técnica entendendo-a como
treino, capacitacdo, aperfeicoamento, reciclagem, individualismo e o paradigma da prati-
ca-reflexiva, do professor como critico-reflexivo.

Nesse aspecto, ja hd décadas, Pérez Gomez (1992, p. 98) afirmou que: “a maior parte
da investigacao educacional, nomeadamente nos Gltimos anos, desenvolveu-se a partir desta
concepe¢ao epistemoldgica da pratica entendida como racionalidade técnica ou instrumen-
tal”. Nessa perspectiva apresentada pelo autor, o ensino assume o papel de intervencao tec-
nologica, a investigacao se fundamenta no paradigma processo-produto, e o professor passa
a ser assumido como um técnico, que tem a sua formacao por competéncias e indicadores.

A partir dessa concepgdo tedrica podemos afirmar que hd uma dicotomia entre os
aspectos teoricos e praticos, sendo feita de maneira intencional a sobreposi¢ao dos saberes
praticos sobre os académicos. Nesse sentido, Pérez Gomez (1992), ja afirmava que a maior
parte dos programas de formacao de professores que se baseia no modelo de racionalidade
técnica ou instrumental utiliza-se de dois componentes:

1 - componente cientifico-cultural, tendo como objetivo garantir o conhecimen-
to do contetido a ensinar; 2 - componente psicopedagdgico, este se apresenta
em duas fases, na primeira, adquire-se o conhecimento dos principios, leis e
teorias que explicam os processos de ensino-aprendizagem e oferecem normas
e regras para a sua aplicacdo racional; na segunda, tem lugar a aplicacdo na pra-
tica real ou simulada de tais normas e regras, de modo a que o docente adquira
as competéncias e capacidades requeridas para uma intervengio eficaz (PEREZ
GOMEZ, 1992, p. 98).

Tendo como aparato teorico a racionalidade técnica, esses processos de formagao con-
tinuada tendem a assumir um carater reducionista, buscando, fundamentalmente, ensinar
atividades para a aplicag@o da teoria. Em contraponto a concepgao apresentada acerca da
racionalidade técnica, alguns modelos propostos para a formagdo continuada procuram
questionar e, a0 mesmo tempo, propor alternativas, a fim de superar a até entdo predomi-
nante concep¢ao da dicotomia entre teoria e pratica. Autores como Schon (2000), Novoa
(1991), Pérez Gomez (1992), Giroux (1997), dentre outros, defendem a racionalidade pra-
tica e constroem modelos formativos a partir do conceito de professor reflexivo.

Pesquisadores como Duarte (2001) e Arce (2001) esclarecem que o paradigma de pro-
fessor reflexivo se tornou uma espécie de ideal a ser conquistado para que os problemas edu-
cacionais fossem resolvidos. De acordo com os autores, esses principios revelam intrinsecas
relagdes entre a abordagem e uma ordem politico-econdmica de carater neoliberal, cuja pre-
ocupagao principal é com a apresentagdo de resultados que nem sempre estdo de acordo com
as urgéncias e necessidades dos professores. Os autores ainda ressaltam que ha uma série de
dificuldades de ordem pratica, politico-econdmica, conceitual e metodoldgica relacionadas
ao paradigma do professor reflexivo, que antes se impdem como obstaculo a percepgao das
urgéncias educacionais do que auxiliam em sua resolucdo e/ou questionamento.

Ao discutir sobre a formagdo continuada de professores e a mudanga nas praticas
Gatti (2011) argumenta que os conhecimentos a que os professores t€ém acesso, através dos
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processos de formagdo continuada sdo incorporados mediante complexos processos, nao
estritamente cognitivos, mas também, socioafetivos e culturais. Assim, pensar a formacao
continuada de professores para nos, significa pensa-la como processo que viabiliza (novas)
significagdes para a realizacao da ag@o educativa que envolve o ser humano em suas di-
mensdes. Nessa perspectiva, os ambitos profissional e pessoal estdao intrinsecamente rela-
cionados e refletem numa educacdo comprometida com aqueles que se dedicam ao ensino.

Premissas essas que nos remetem a afirmar a ndo concordancia com a concepgao
de que os processos formativos devem contemplar disciplinas relacionadas a conceitos
tedricos educacionais advindos de diferentes teorias, buscando a todo o0 momento uni-
fica-las, associa-las, sob a compreensdo de que ao abordar “superficialmente” o maior
numero de vertentes tedricas, a formagdo do professor sera enriquecida. Consideramos
que € preciso avangar na concep¢ao de formacao continuada, construindo novos paradig-
mas de desenvolvimento docente, considerando e concebendo o professor como sujeito
historico, imerso nas transformagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Isso, con-
sequentemente, demanda mudanga no foco das a¢des formativas, partindo de uma con-
cepcdo assentada na certificacdo, atualizagdo, conformagdo, para uma concep¢ao mais
abrangente de formagao do ser humano.

Com esse compromisso, a presente pesquisa dialoga com estudos que buscaram com-
preender o processo de formagao continuada, suas origens e finalidades, as possiveis lacu-
nas e as contribui¢des para a transformagdo dos sujeitos participantes e o desenvolvimento
humano. Desse modo, do caminho epistemologico percorrido, vislumbramos a Teoria His-
torico-Cultural (THC) como fundamentag@o tedrica capaz de alicer¢ar nossa compreensao
fundante do processo educativo/formador, com especial interesse no desenvolvimento de
docentes em sua condicdo de pertencimento a categoria de trabalhadores da educagdo, em
uma perspectiva que avanca sobre a compreensao pratica do processo, articulada, perma-
nentemente, com sua dimensao tedrica.

A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

No contexto brasileiro, a introdu¢do da THC, de acordo com Mainardes (1998), acon-
teceu a partir do final da década de 70 do século XX e se deu “[...] principalmente por meio
de professores que retornavam de cursos de pos-graduacgio realizados no exterior”. Nos
anos 1980, gradualmente ocorre uma difusdo dessas ideias em territorio nacional, sobretu-
do, a partir da formagao dos primeiros grupos de estudo em torno dessa abordagem, am-
pliando sua abrangéncia na academia e comecando sua entrada nas redes de ensino, ainda
que lentamente, dado que na década de 1980 predominava, largamente, a teoria constru-
tivista piagetiana, sobretudo via a Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky
(MAINARDES, 1998, p. 56).

A THC pode ser considerada como um aporte tedrico fértil para subsidiar reflexdes
sobre a propria concep¢do de formagao continuada docente. Desse modo, pode contribuir
para que os professores possam rever conceitos sobre desenvolvimento humano, compre-
endendo a sua génese a partir de suas multiplas dimensdes, sobretudo a histdrica e social,
e, consequentemente, compreender a aprendizagem como decorréncia do ensino e como
condicdo para o desenvolvimento.
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Em linhas sintéticas, essa teoria se propde a analisar o desenvolvimento dos proces-
sos psicoldgicos superiores a partir da internalizacdo conhecimentos disponibilizados em
praticas sociais especificas. Portanto, cabe afirmarmos que, de acordo com essa perspectiva
teorica, o desenvolvimento dos sujeitos ocorre por meio da aprendizagem, que se da a partir
de processos culturalmente organizados, dentre os quais tem especial importancia aquele
que acontece de modo singular no contexto escolar. Para Mello (1999) a THC oferece as
bases para uma teoria pedagbgica, ao explicitar conceitos essenciais a compreensao do de-
senvolvimento do sujeito e subsidiar o trabalho docente para interferir nesse processo pro-
movendo o maximo desenvolvimento humano na escola. Outros autores analisam distintos
aspectos também relevantes para a intersec¢ao entre as areas da Psicologia e da Educacao,
o0 que possibilita uma clara visao da potencialidade da abordagem.

Desses estudos, destacam-se alguns que analisam a potencialidade da abordagem his-
torico-cultural, sendo eles, Libaneo (2004), discutindo as questdes da aprendizagem e da
didatica do pensar; Chaves (2014), ao abordar a questdo da formagao continua e praticas
educativas como possibilidades humanizadoras; Martinez (2017), enfocando o lugar do
professor em uma proposta pedagogica promotora de desenvolvimento humano; Melo ¢
Lugle (2014), discutindo as implica¢des pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural; Serrdo
(2014), apresentando consideragdes sobre a formacgao e atuagdo de professores na pers-
pectiva historico-cultural e Facci (2004) enfocando o processo de ensino e aprendizagem.

A partir dos pressupostos teoricos fundantes € possivel afirmar que apenas com a educa-
¢do viabiliza-se que o sujeito internalize as qualidades humanas criadas ao longo da historia:
aprende a pensar, produz sua identidade e constroi sua personalidade por meio da educagao
escolar e das relagdes sociopoliticas e culturais, ampliando, dessa forma, suas potencialidades
de desenvolvimento. Esses aportes dizem respeito aos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento que permeiam a vida de todas as pessoas. Sao, porém, também muito perti-
nentes quando se coloca em destaque a formagao continuada de professores.

A formagdo nutrida pelos aportes da THC ¢ compreendida como “construgdo de co-
nhecimentos a servi¢o do desvelamento da pratica social, apto a promover o questionamen-
to da realidade fetichizada e alienada que se impde aos individuos” (MARTINS, 2010, p.
20). Nessa perspectiva, o papel da teoria € nuclear, fazendo frente e opondo-se, radicalmen-
te, a desqualifica¢do dos conhecimentos classicos, universais e historicamente sistematiza-
dos a que se assiste na contemporaneidade, em multiplas versdes: na designagao sobre o
que os professores devem ensinar nas escolas, como e para qué.

Se a escola tem “compromisso politico com a formagao dos individuos emancipados,
maximamente desenvolvidos, que possam contribuir com a transformagao social, objeti-
vando a superag¢do do modo de produgao capitalista” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p.
103) e se ¢ fungdo inarredavel dos professores trabalhar com seus alunos nessa direcao, eles
— os docentes - precisam ser preparados em seus cursos de formacao (inicial e continuada)
para tal. Precisam ter acesso a programas formativos que lhes permitam ndo sé apropria-
¢oOes dos conhecimentos cientificos de mais alto nivel, como também compreensdes mais e
mais acuradas sobre a complexidade e as responsabilidades de seu trabalho.

Nessa perspectiva, nos cursos de formagdo de professores é preciso ultrapassar os
conhecimentos empiricos, de senso comum, acessiveis nas partilhas cotidianas e eleger a
sistematizacdo de relagdes explicativas sobre a realidade que permitam (re)significa-la e
transforma-la. (MARSIGLIA; MARTINS, 2013). S6 a unidade teoria e pratica possibilitard
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sinteses explicativas sobre as multiplas e reciprocas determinagdes entre esses dois ambitos
e viabilizara supera¢des em ambos, pela produgdo de novos conhecimentos.

A formagao continuada de professores, como um processo de educagdo, deve, por-
tanto, contribuir para a apropriacao de conceitos teoricos. A THC tem se constituido como
uma perspectiva possivel para isso, na medida que permite aos sujeitos o adensamento da
relacdo entre aspectos da teoria e pratica.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa, bibliografica, tipificada
como Estado de Conhecimento/Estado da Arte e realizada por meio de revisao sistemati-
ca. Adotamos a concepcao de Estado de Conhecimento fundamentados em (FERREIRA
2002; ROMANOWSKI e ENS, 2006). Para as autoras, o objetivo ao utilizar esse método
¢ fazer um levantamento, mapeamento e analise do que se produziu sobre um tema, le-
vando em consideracdo aspectos importantes, tais como: areas de conhecimento, perio-
dos cronologicos, espagos, formas e condi¢gdes de producdo e, ao mesmo tempo, oferecer
subsidios para novas investigacoes.

Nesta perspectiva, a pesquisa bibliografica se constitui como uma metodologia va-
liosa para a compreensdo de avangos, retrocessos, saltos, rupturas e concepgdes de um
determinado campo do conhecimento. Desse modo, a partir desses estudos, torna-se pos-
sivel o mapeamento das ideias em debate e do conjunto de perspectiva do conhecimento
que estdo em construcao.

A partir dos pressupostos apresentados, fomos movidos pelo desafio de conhecer o
jé construido e produzido sobre o tema formagao continuada de professores, € com intuito
central de evidenciar também o que ainda nao foi feito. Para tal, buscamos nas fontes in-
vestigadas evidéncias do que se tem produzido nos ultimos anos a fim de contribuir com
o avanco do conhecimento ligado ao tema. Assim, com o levantamento de material empi-
rico a fim de compreender o contexto em que os pesquisadores e as producdes cientificas,
desenvolvidas em Programas de Pos-Graduacao em nivel de mestrado e doutorado tem se
valido para discutir a questao da formag@o continuada vinculada aos preceitos tedricos da
Teoria THC, problematizamos: como tem se dado a apropriagdo da THC pelos pesquisa-
dores que se propoe a investigar a formag¢ao continuada de professores? Que vinculagdo ha
entre os preceitos tedricos basilares da referida teoria e a investigagdo desenvolvida?

Sob esse contexto, algumas questdes norteadoras foram consideradas: O que as pes-
quisas realizadas revelam acerca da tematica da formagdo continuada de professores?
Quais os procedimentos de pesquisa foram mais utilizados? As pesquisas estdo focadas no
espacgo escolar como locus da formag@o continuada ou também em outros espacos? Quais
os segmentos educacionais: Educagdo basica, Ensino superior foram (mais frequentemen-
te) investigados? Quais os conceitos tedricos abordados para se discutir a questao?

A pesquisa foi realizada, entre os dias 03 e 10 de Abril de 2018, tendo como fontes as
dissertacdes e teses que compoem a base de dados da BDTD- Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes, em trés buscas distintas, sendo parametrizada pelos descritores; 1° “For-
magao Continuada Professores” e “Historico-Cultural”, 2° “Formag¢do Continuada Profes-
sores” e “Socio Historico”, 3° “Formacdo Continuada Professores” e “Socio Cultural”. A
tabela 1, apresentada a seguir, detalha os resultados encontrados.
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Tabela 1 - Relacgdo descritor/quantidade.

Descritores utilizados Quantidade de Trabalhos Total
trabalhos duplicados

“formacao continuada de professores”
e “historico-cultural” 151 1 150

“formacdo continuada de professores” e
“socio historico” 61 35 26

“formagdo continuada de professores” e
“socio cultural”
72 36 36

TOTAL: 212

Fonte: elaborac@o dos autores a partir do material empirico levantado.

Na etapa subsequente, o material encontrado foi sistematizado em uma planilha do
Microsoft Excel, construida particularmente para esta pesquisa, na qual se categorizaram
os trabalhos por: i) descritor de busca; ii) titulo do trabalho; iii) autor; iv) ano de defesa; v)
nivel da formagdo; vi) institui¢do; vii) regido/estado; viii) palavras-chave; ix) tipificacdo
da pesquisa; x) instrumentos e procedimentos; xi) segmento educacional pesquisado; xii)
referenciais tedricos; xiii) conceitos balizadores e xiv) atuagdo do pesquisador quanto a
formagao dos professores.

O trabalho de identificagao realizado foi assim sistematizado: a partir de um universo
de 212 trabalhos, incluindo teses e dissertagdes, iniciou-se a leitura e analise dos resumos
dos trabalhos, bem como dos aspectos tedricos-metodologicos, por meio da leitura dos
capitulos referentes ao referencial tedrico e metodologico de cada trabalho. Identificou-se
nesse processo ser necessario o estabelecimento de critérios de filtragem a fim de se atentar
para o objetivo principal da pesquisa.

Dessa forma, os trabalhos que nao sugeriram vinculagdo com os aspectos historico-
-culturais e sociais a partir da perspectiva dos autores Vigotski, Luria e Leontiev, foram
excluidos. Em um universo de 212 trabalhos, passamos a analise de 70 publicagdes, das
quais 37 constituidas por dissertagcdes e 33 teses, que foram lidas na integra a partir da
perspectiva interpretativa, visando compreender as vinculagdes tedricas e metodologicas
que delinearam os trabalhos desenvolvidos.

A terceira e Gltima fase da investigacao foi dedicada a analise propriamente dita. Nessa
fase, apos levantamento e sistematizacdo do material encontrado, passamos detidamente ao
movimento analitico, ou seja, compreendendo as questdes norteadoras da pesquisa como
lentes para se compreender os dados encontrados. Identificados os 70 trabalhos, optamos
por elencar elementos que favorecessem a caracterizacdo, tais como: ano de publicagdo,
regides brasileiras e universidades nas quais as pesquisas foram desenvolvidas, modalida-
des (teses ou dissertagdes), classificagdo em pesquisa empirica, de revisdo da literatura ou
ambas, segmento focalizado, entre outros aspectos que serdo apresentados a seguir.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira organiza¢do do material encontrado buscou a sistematizagdo da produgao
por ano de publicacgdo e pela tipificagao do trabalho (teses ou dissertagdo). Portanto, apds
o processo de refinamento dos dados levantados, passamos a trabalhar com o universo de
70 trabalhos, dos quais identificamos que 54,2% (38 trabalhos) eram dissertagdes e 45,8%
(32 trabalhos) eram teses. A tabela apresentada a seguir aponta de modo cronologico os
niimeros a que estamos nos referindo:

Tabela 2 - Relagdo ano/produgao académica.

Ano Dissertacoes Teses Total de producoes

2001 0 0 0

TOTAL: 37 33 70

Fonte: elaboragio dos autores a partir do material empirico levantado.

As informacgdes apresentadas evidenciam que ainda sdo esparsas as pesquisas que
vinculam diretamente o referencial da Teoria Historico-Cultural a formagdo de professo-
res; contudo, podemos identificar no periodo pesquisado que houve relativo aumento das
pesquisas entre os anos de 2013 a 2016.
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Realizada essa analise, prosseguimos com as categorias de sistematizagdo, que con-
sistiram em: a) Contexto da pesquisa, b) Tematicas abordadas, ¢) Procedimentos de pesqui-
sa, d) Segmentos educacionais, ¢) Conceitos tedricos abordados.

No que se refere ao contexto geografico das pesquisas, identificamos que a Regido
Sudeste ¢ onde se concentram o maior nimero de pesquisas; em contrapartida, na Regido
Norte, a partir dos descritores utilizados, ndo encontramos nenhuma pesquisa nessa pers-
pectiva tedrica alinhada ao objeto de pesquisa: formacao continuada de professores, con-
forme pode ser evidenciado a seguir.

Tabela 3 - Regido/producao académica.

Regido | Dissertacdes | Teses | Numero de pesquisas
Centro- Oeste 8 4 12
Nordeste | 3 | |
Norte 0 0 0
Sudeste | 19 | 22 | 41
Sul 6 5 11
Total 70

Fonte: elaboracao dos autores a partir do material empirico levantado.

A tabela 4, apresentada a seguir, amplia as informagdes, nos permitindo visualizar a dis-
tribui¢do das pesquisas em cada regido do pais e nas universidades situadas nestes territorios.

Tabela 4 - Produgdo académica por regido e institui¢do de ensino.

Regido N° de Trab. Regido N°de Regido | N°de | Regido N°de Regido N°de
Centro-Oeste Nordeste Trab. Norte [ Trab. | Sudeste Trab. Sul Trab.
PUC-GO UFRN 5 PUC-CAMP 4 UEL 5
UFG [ 2 |urs [ 1 | PUCSP |6 UFRGS | 2
UEMS 1 UFES 5 UFSC 3
UNB | 6 | | | UFIF [1 UTFPR | 1
UFMG 1
| | | | UFSCAR |2 |
UFU 6
| | | [ [ows ] |
UNICAMP 2
| | | | UNINOVE |1 |
Usp 7
Total | 12 | Total | 6 Total | 0 Total | 41 Total | 1

Fonte: claboragdo dos autores a partir do material empirico levantado.

Evidenciamos pelas informagoes que, no periodo investigado, a Universidade de Sdo
Paulo (USP), foi a que mais desenvolveu as pesquisas (7 trabalhos) com o foco analitico em
questdo, e na sequéncia com 6 trabalhos cada, a Universidade de Brasilia (UNB), Universi-
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dade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e a Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC-SP). Foi possivel identificar também que no
periodo destacado ndo foi possivel identificar pesquisas desenvolvidas na Regido Norte.
No que se refere aos programas nos quais as pesquisas foram desenvolvidas foi possi-
vel identificar que a maior parte, ou seja 67,14% (47 trabalhos), realizou-se em programas
de pos-graduacdo cuja area de concentragdo ¢ a Educacdo, conforme registrado na tabela 5.

Tabela 5 - Produgdo académica por regido, institui¢ao de ensino ¢ programas de pos-graduagao.

Regido Universidade Programa de Pos-Graduagao N° de Trabalhos

PUC-GO Educagao 3

Regido Centro-Oeste UFG Educagao 1
(12 trabalhos) Quimica 1
UFMS Educagao 1

UNB Educagao 3

Psicologia 3

Regido Nordeste UFRN Educagao 5
(6 trabalhos) UFPB Educagao 1

Regido Norte
(Nao apresentou nenhum trabalho)

PUC-CAMP Educagao 3

Psicologia 1

Regido Sudeste PUC-SP Educagao 2
(41 trabalhos) Linguistica Aplicada 4
UFES Educagao 5

UFJF Educagao 1

UFMG Educagao 1

UFSCAR Educagao 2

UFU Educagao 4

Ensino 1

Psicologia 1

UNESP Docéncia 1

Educagao 5

UNICAMP Educagao 1

Linguistica Aplicada 1

UNINOVE Gestao e Praticas Educacionais 1

USP Educagao 5

Interunidades em Ensino de Ciéncias 2

UEL Estudos da Linguagem 3

Educacgao, Arte e Historia 2

( ll}et%zii(zﬂil(l)ls) UFRGS Educagao 2
UFSC Educagao 2

Linguistica 1

UTFPR Desenvolvimento Regional 1
Total 70

Fonte: claboragdo dos autores a partir do material empirico levantado.
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Pela tabela acima, podemos ainda destacar que o segundo maior nimero de pesquisas
se refere a realizadas em programas ligados as areas da Linguistica Aplicada e de Estudos
da Linguagem que juntas correspondem a 12,85% (9 trabalhos) do total investigado, segui-
das da area da Psicologia que congrega 7,14% (5 trabalhos).

Buscando identificar em quais segmentos as pesquisas estdo dedicadas, encontramos
a predominancia no Ensino Fundamental, no qual 54,3% (38 trabalhos) foram desenvol-
vidos, seguidos de 25,7% (18 trabalhos) desenvolvidos na Educagao Infantil; 10% (7 tra-
balhos) no ambito do Ensino Médio, e finalizando 10% (7 trabalhos) no Ensino Superior.

Quando buscamos compreender o contexto em que a formagao continuada de pro-
fessores ¢ discutida pelos pesquisadores, identificamos que do universo total de pesquisas,
90% (63 trabalhos) tem como objeto de estudo as praticas pedagogicas adotadas nas esco-
las e 10% (7 trabalhos) abordam a tematica a partir de programas de formagao considerados
na perspectiva das politicas publicas, desenvolvidos em outros espagos.

No entanto, quando analisadas em seu conjunto total, identificamos que apenas 35,7%
(25 trabalhos) sdo proposi¢des formativas, desenvolvidas no espaco escolar com a inter-
vengdo do pesquisador. O que mostra que muito se discute sobre a formagdo continuada de
professores e ainda pouco se intervém nessa pratica.

Acerca das tematicas abordadas nos processos formativos identificamos a predomi-
nancia de trabalhos que discutem as tematicas relacionadas ao ensino de lingua materna,
nas quais, 24,2% (17 trabalhos) tratam das questdes de alfabetizacdo, letramento e ensino
de lingua materna; em seguida, em termos de frequéncia, encontram-se trabalhos sobre a
educacdo inclusiva e especial, com 18,57% (13 trabalhos), 17,2% (12 trabalhos) tratam
das questdes do gestdo escolar, coordenacao e trabalho pedagogico por agentes externos a
sala de aula; e por fim 14,3% (10) trabalhos, nos quais se discutem as questoes dos jogos e
da Iudicidade no processo de ensino e aprendizagem. A tabela a seguir evidencia todas as
tematicas que foram identificadas.

Tabela 6 - Tematicas abordadas.

Areas tematicas abordadas Percentual Quantidade de
trabalhos

Alfabetizagdo, Letramento, Linguagem e Lingua 24.2% 17
Educagio Inclusiva e Temas de Educac@o Especial | 18,5% | 13
Gestao escolar, coordenacgao e trabalho pedagdgico por agen- 17,2% 12
tes externos a sala de aula

Jogos e Ludicidade | 14,3% | 10
Tecnologia, Educacéo a Distancia e Inovagio 7,1% 5
Matematica | 7,1% | 5
Ciéncias da Natureza e biologicas 5,7% 4
Ensino Superior | 2,9% | 2
Ciéncias Humanas 2,9% 2
Total: | | 70

Fonte: elaborado pelos autores a partir do material empirico levantado.

298  Comunicagdes Piracicaba | v. 28 | n. 3 | p. 287-306 | set.-dez. 2021



Outro aspecto analisado diz respeito aos procedimentos de pesquisa adotados nas in-
vestigagoes, nos quais foi possivel identificar que as pesquisas desenvolveram-se, segundo
seus autores, a partir de: Estudos de Caso em 37,1% (26 trabalhos); Pesquisa-acdo em
21,5% (15 trabalhos); Pesquisa Interventiva—Colaborativa em 14,5% (10 trabalhos); Pes-
quisa bibliografica em 7,1% (5 trabalhos); Pesquisa documental em 5,7% (4 trabalhos);
Pesquisa Etnografica em 4,2% (3 trabalhos) Pesquisa Participante em 1,4% (1 trabalho);
e 8,5% (6 trabalhos) nos quais nao foram identificados os procedimentos nominalmente.

Acerca dos conceitos teoricos abordados para a discussdao do tema temos: 28,5% (20
trabalhos) abordam o conceito de Mediagdo; 25,7% (18 trabalhos) abordam os conceitos
de Sentido e Significado; 17,1% (12 trabalhos) discutem o conceito de Zona de Desenvol-
vimento Proximal; 14,2% (10 trabalhos) refletem sobre o conceito de Atividade; 5,8% (4
trabalhos) discutem o conceito de Linguagem; 4,2% (3 trabalhos) abordam os Conceitos
Cientificos e Espontaneos; 3% (2 trabalhos) referem-se ao conceito de Afeto, 1,5% (1 tra-
balho) aborda o conceito de Fungdes Psicoldgicas Superiores.

E inegavel o lastro tedrico que se construiu no &mbito educacional fundamentado na
THC, que, embora nao seja uma teoria pedagogica, oferece muitas ferramentas conceituais
para os educadores pensarem e refletirem sobre aspectos educacionais; consideramos
que isso se deve ao fato de que a teoria problematiza, discute e aclara as ideias sobre
o desenvolvimento humano e, dessa forma, fomenta a compreensdo dos processos
educacionais na medida em que esses sdo considerados como elementos imprescindiveis
para se promover o desenvolvimento.

No entanto, a analise detalhada das pesquisas identificadas nos permite afirmar que
ainda prevalece apropriagdo aligeirada, fragmentada e, por vezes, indevida de postulados
histérico-culturais nas propostas de formagao de professores. Tal afirmativa se justifica na
compreensdo assumida sobre o que consideramos ser uma formagdo continuada de profes-
sores fundamentada na THC, ou seja, reiterando o que discutimos anteriormente sobre o
lugar que ocupa a teoria no centro da formagao e sobre a compreensdo de que o professor
¢ um ser em desenvolvimento e que tem esse desenvolvimento potencializado a partir das
relacdes que estabelece, neste caso, relacdes profissionais possibilitadas por espagos for-
mativos intencionalmente planejados.

Nesse sentido, uma formacdo continuada requer aspectos solidos, que somente uma
fundamentacao tedrica, alicercada em bases que compreendam o desenvolvimento humano
em uma abordagem histérico-cultural é capaz de promover. E imprescindivel uma orga-
nizagdo sistematizada, embasada que permita compreender o fendomeno da educagdo, o
trabalho do professor, o aluno, o processo ensino-aprendizagem e o desenvolvimento, este
ultimo ndo como condigdo inata, mas modificado por for¢as e meios externos da cultura.

Portanto ao afirmarmos o aligeiramento da formagao, a fragmentacdo e os postula-
dos indevidos, estamos afirmando que os pressupostos anteriormente mencionados nao
sdo encontrados nas investigagdes analisadas. E que por vezes os aspectos denunciados de
modelos formativos, fundamentados em modelos de racionalidade técnica e instrumental
sdo repetidos e reforcados nas intervencgdes realizadas. Trataremos dessas questoes criticas
a partir dos trabalhos de Rocha (2013), Linhares (2013), Linhares ¢ Bittar (2013) e Silva e
Davis (2004), apresentados a seguir.
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Nessa dire¢@o, Rocha (2013) assinala que ¢ bastante comum encontrarmos projetos
pedagdgicos de instituicdes escolares amparados nos pressupostos da THC, trazendo, es-
pecialmente, elementos conceituais da teoria a serem aplicados a educagdo, além de indi-
cagOes de obras de autores deste modelo tedrico, dentre as quais as de Vigotski costumam
ocupar lugar de destaque.

Na investiga¢do empreendida pela autora, as analises apontam para uma énfase na difu-
sdo de expressdes como “desenvolvimento cultural”, “o professor como mediador de conhe-
cimentos”, “zona de desenvolvimento proximal”, “mediacdo”, dentre outras, que em sintese
demarcam intengdes e produzem efeitos de fundamentacao teorica (ROCHA, 2013, p. 100).

Outras pesquisas que se detiveram a analisar a influéncia dos conceitos da THC foram
realizadas por Linhares (2013), Linhares e Bittar (2013) e Silva Davis (2004). Segundo os
resultados apresentados, ndo € incomum encontrarmos propostas pedagogicas desenvol-
vidas na escola sob a pseudoafirmacdo de estarem amparadas teoricamente nos aspectos
histérico-culturais desenvolvidos por Vigotski.

De acordo com Linhares e Bittar (2013) encontramos nos textos escolares dessas
propostas a justificativa de que buscam incentivar a interacdo entre os alunos, enfocam
os aspectos mediadores da relagdao professor e aluno, bem como atuam sobre a “zona de
desenvolvimento proximal”. No entanto, as autoras identificam que a apropriagao desses
conceitos ndo se concretiza de modo coerente com os aspectos tedricos basilares da THC.
Nas palavras das autoras “nos ultimos tempos a apropriacdo da obra vigotskiana nos pro-
jetos escolares tem se configurado como um modismo no cenario educacional brasileiro”
(LINHARES; BITTAR, 2013, p.3).

Para Silva Davis (2004) isso pode ser explicado a partir de dois fatores; o primeiro,
pela forma aligeirada como tratam o referencial teérico, buscando aproximagdes com ou-
tros aportes tedricos; o segundo, ndo menos importante, se deve as produgdes que sao to-
madas predominantemente como referéncia, as obras “Formagao social da mente” e “Pen-
samento e linguagem”.'

Desse modo, consideramos que embora esses conceitos estejam presentes nas propos-
tas pedagogicas e nas escolas, ainda existe grande hiato entre a sua aplicacdo, compreen-
sdo, materializacdo e a apropriagdo que os professores t€ém sobre eles. Ou seja, ao professor
cabe a execu¢ao de uma proposta com fundamentagio teérica sobre a qual o mesmo, geral-
mente, nao tem dominio.

Do conjunto de pesquisas que analisamos, identificamos em Gamba (2009), Roehrig
(2016) e Souza (2008) o estabelecimento, como foco de analise, dos resultados da aprendi-
zagem do aluno, o que ainda evidencia a preocupacdo com os produtos € ndo com os pro-
cessos; embora resultados também importem, ¢ necessario lembrar o que Vigotski assumiu
como premissa de pesquisa, ou seja, o estudo dos processos e ndo dos produtos fossilizados.

Outra questdo evidenciada por nés diz respeito ao distanciamento teérico assumido
na conducdo e fundamentag@o dos processos de formacao continuada. Identificamos nos

Duarte (2001) ¢ um dos autores que alertam para o fato de que essas obras ndo foram traduzidas na integra,
apresentando, portanto, modifica¢cdes que provocaram distor¢des no pensamento de Vigotski. O autor ainda
afirma que os textos resumidos nao contribuem para a compreensao dos escritos do autor, uma vez que des-
caracterizam a esséncia marxista da obra vigotskiana.
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trabalhos, Pimentel (2004), Souza (2014), Soares (2007), que embora anunciem a vincula-
¢do a THC desenvolvem os processos formativos a partir de outras perspectivas, tomando
conceitos como mediagdo ou zona de desenvolvimento proximal, mas de modo isolado,
diferentemente no proposto por Vigotski.

Pela incursdo nas pesquisas encontradas na busca realizada fomos constatando a ne-
cessidade de processos formativos que estabelecam vinculos teéricos mais robustos com a
abordagem histdrico-cultural. Essa questdo pode ser exemplificada por meio dos trabalhos
de Octaviani (2003), Jacobucci (2006), Grande (2010), que introduzem suas discussoes a
partir da constatacao da necessidade de formagao e amparo nos pressupostos historico-cul-
turais, mas ao final buscam em outros referenciais balizadores para as respectivas analises;
ndo identificamos, portanto, articulacdo dos achados de suas pesquisas com os elementos
tedricos previamente propostos.

Essas constatagdes nos permitiram afirmar que se o discurso pedagogico, materiali-
zado nas propostas pedagogicas das escolas e nas pesquisas académicas reconhece a THC
como aparato capaz de favorecer a educacdo, ainda existem grandes desafios quando pen-
samos na aplicagdo tedrica nos processos de formagao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a formagdo de professores, em especial, a formagdo continuada
tem se constituido tema presente na pauta das politicas educacionais, quer sejam em nivel
macro, como politica publica, ou no nivel micro, no espago escolar. Entretanto, apesar da
grande quantidade de experiéncias efetivadas pelo poder publico das trés esferas adminis-
trativas e por iniciativas de Ongs, Fundagdes e empresas, pouco se sabe sobre seus resul-
tados. Como diz Davis ef al. (2017) em seu relatorio de pesquisa realizada para oferecer
subsidios as discussdes do Grupo de Trabalho de Formagao Continuada de Professores do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), “sdo raras as avaliagdes que bus-
cam encontrar algum tipo de evidéncia de que a participagdo dos professores nessas expe-
riéncias tenha sido capaz de contribuir para a melhoria de suas praticas ou do desempenho
académico de seus alunos [...] (DAVIS et al., 2017, p. 10). Ter informagdes a esse respeito
¢ crucial para melhores tomadas de decisdo nas secretarias de educagao do pais visando a
construgdo de diretrizes para novas politicas de formag¢ao continuada docente.

E necessirio, também, encontrar caminhos que permitam a superacio de uma
formacdo pautada em modelos essencialmente técnicos, que predominou por anos na
educacao brasileira. Nas palavras de Davis et al. (2011)

E preciso promover também a sensibilidade politica e ética, condigdo para que
se perceba que o mundo docente ultrapassa, em muito, as paredes da escola.
Conhecer de perto o macrocontexto em que se atua significa perceber que as
iniquidades e as disfuncdes presentes na escola fazem parte da sociedade mais
ampla e sdo dela apenas manifestagdes. Conhecer as vicissitudes da escola
— e empreender nela as mudangas necessarias — pode levar os professores a
combater também os problemas da sociedade, sua injusta distribuicdo de
riquezas e de poder. (DAVIS et al., 2011, p. 93).
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Para isso, a adogdo de novos referenciais teoricos tem langado luz a perspectivas de
formagao voltadas ao desenvolvimento humano. Nesse cenario ¢ que se inscreve a adogdo
da Teoria Historico-Cultural como aporte para se pensar na formacao docente.

Na investigacdo empreendida evidenciamos que as propostas interventivas sdo mais
desenvolvidas nas pesquisas de doutorado. Sobre esta afirmagao langamos como hipotese a
questdo do tempo necessario para o desenvolvimento da intervengao/pesquisa que ¢ maior
no doutoramento. Ressalta-se também que ainda ha o predominio de pesquisas que abor-
dam a préatica pedagodgica em relacdo as politicas publicas, o que nos permite afirmar que
as pesquisas desenvolvidas tém se voltado para os espagos escolares e as relacdes educa-
cionais nele desenvolvidas.

No que diz respeito a tematica, identificamos o predominio de interesse pela area de
Alfabetizagdo, letramento e ensino de lingua materna, contudo, identificamos que o concei-
to de Linguagem ¢ um dos que menos sdo utilizados. Sobre os procedimentos de pesquisa
ainda ¢ predominante a abordagem por meio de Estudos de Caso. Identificamos, contudo,
grande lacuna nos trabalhos desenvolvidos a partir do conceito das Fungdes Psiquicas Su-
periores que abarcam a compreensdo do desenvolvimento humano como processo historico,
cultural e social e que ¢ considerado o cerne das investigagdes empreendidas por Vigotski.
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