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Resumo O artigo discute a questdo da atuagdo pedagogica no cenario complexo do mundo
digital, cuja politica nacional de formagao de professores tem sido desarticulada da praxis
e desenvolvida negando as condicdes historicas do trabalho do professor. Sao tratados as-
pectos conceituais acerca dos fatores que (des)motivam a escolha pela area da educagio e
as diversas possibilidades de atuagdo do pedagogo no contexto escolar para a construcdo da
identidade profissional, analisando, inicialmente, os dados coletados em repositorios digitais
de acesso aberto e dominio publico. Em seguida, foram mapeadas as pesquisas produzidas
no Brasil de 2010 até a atualidade, com as palavras-chave: atuacdo pedagogo, contexto
escolar, condigoes de trabalho, identidade pedagogo, apresentando as principais tendéncias
e contradi¢des. Dentro dessa perspectiva, o trabalho revisa as principais problematicas iden-
tificadas no campo pedagogico e conclui sinalizando mudangas no processo de formagao
para atuacdo pedagodgica e comunicagao cientifica, tendo como principais diferenciais as
condi¢des de trabalho e as praticas contingentes as novas interpretagdes do mundo.
PALAVRAS-CHAVE: ATUACAO PEDAGOGICA; CONTEXTO ESCOLAR; PRATICAS EDUCATIVAS;
IDENTIDADE PROFISSIONAL.

ABSTRACT The article discusses the issue of pedagogical performance in the complex sce-
nario of the digital world, whose national policy for teacher education has been disarticula-
ted from praxis and developed in denial of the historical conditions of the teacher’s work.
Conceptual aspects about the factors that (dis)motivate the choice for the field of education
and the different possibilities of action of the pedagogue in the school context for the cons-
truction of the professional identity are addressed, initially analyzing the data collected in
open access digital repositories and public domain. Then, the research produced in Brazil
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from 2010 to the present were mapped, with the keywords: pedagogue performance, school
context, working conditions, pedagogue identity, presenting the main trends and contra-
dictions. Within this perspective, the work reviews the main issues identified in the peda-
gogical field and concludes by signaling changes in the training process for pedagogical
performance and scientific communication, with the main differentials being the working
conditions and practices contingent on new interpretations of the world.

KEYWORDS: PEDAGOGICAL PERFORMANCE; SCHOOL CONTEXT; EDUCATIONAL PRACTICES;
PROFESSIONAL IDENTITY.

ResuMEN El articulo aborda el tema del desempefio pedagdgico en el complejo escenario
del mundo digital, cuya politica nacional de formacidon docente se ha desarticulado de la
praxis y se ha desarrollado en la negacion de las condiciones historicas del trabajo docente.
Séo tratados aspectos conceituais acerca dos fatores que (des)motivam a escolha pela area
da educacdo e as diversas possibilidades de atuagao do pedagogo no contexto escolar para
a construcao da identidade profissional, analisando, inicialmente, os dados coletados em
repositorios digitais de acesso aberto e dominio publico. Luego, se mapearon las investiga-
ciones producidas en Brasil desde 2010 hasta la actualidad, con las palabras clave: desem-
pefio pedagogo, contexto escolar, condiciones de trabajo, identidad pedagoga, presentando
las principales tendencias y contradicciones. En esta perspectiva, el trabajo revisa las prin-
cipales problematicas identificadas en el campo pedagdgico y concluye sefialando cambios
en el proceso de formacion para el desempefio pedagogico y la comunicacion cientifica,
siendo los principales diferenciales las condiciones y practicas laborales supeditadas a nue-
vas interpretaciones del mundo.

PALABRAS CLAVE: DESEMPENO PEDAGOGICO; CONTEXTO ESCOLAR; PRACTICAS EDUCATIVAS;
IDENTIDAD PROFESIONAL.

INTRODUCAO

O artigo propde langar um olhar critico sobre a formagdo do pedagogo! como cerne
a educagdo contemporanea, no sentido de observar as contradi¢des dos discursos vigentes
e qualificar’* a formagdo pedagdgica e os processos formativos sob a perspectiva critica,
reflexiva e autdnoma. Pergunta-se se a relacdo entre professor e estudantes poderia ser um
dos elementos centrais ao processo formativo, problematizando os fatores que (des)moti-
vam a escolha profissional pela Pedagogia, apresentando um levantamento de pesquisas na
area. Formagao integral de pedagogos para qué? Trata-se de fazer com que o projeto peda-

' Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394/1996, houve uma ressig-
nifica¢@o do seu trabalho, aproximando o pedagogo do professor sob a perspectiva de parceria profissional,
uma corresponsabilidade com a educacdo (BRASIL, 1996).

2 Na sociedade globalizada parece que o conhecimento e a informagdo conferem ao estudante a capacidade
de pesquisa autonoma e pensamento independente, tornando o professor dispensavel e desestimulado, assim
como retoma a visdo de que quanto menos o professor interferir no processo de aprendizagem do aluno,
melhor. O professor se vé forcado “a estetizar sua aula, com videos, data-shows, musicas, para torna-la
palatavel, a semelhanca da indstria cultural que embala suas mercadorias para atrair os compradores”, pois
se privilegia a capacitacdo em plataformas digitais como Google for educacion, esvaziando a formagao e o
papel emancipatorio dos professores (PUCCI, 2021, p. 264).
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gogico e formativo ocupe o lugar central - e ndo as diretrizes operacionais, as maquinas e
os aparatos tecnoldgicos tdo presentes nas relagdes professor-estudantes. Na verdade, “os
professores que desconhecem as informagodes geradas virtualmente ou ndo se utilizam das
TIC em sua docéncia ou nos contatos online com os alunos, sdo considerados démodeé”,
ficando por fora dos acontecimentos interconectados em tempo real (PUCCI, 2021, p. 106).

A pesquisa também reconhece como se da a construgdo identitaria do profissional da
pedagogia e quais as suas motivagdes para o trabalho pedagogico, tendo em vista os pro-
blemas educacionais contemporaneos. Todos nés possuimos uma identidade inacabada,
estando em processo de (re)construcdo permanente, cujas caracteristicas sao singulares e
marcadas pela experiéncia sociocultural, por circunstancias econdmicas e educacionais que
geram o sentimento de ambivaléncia, o que pode prejudicar a atuacdo educativa. Conside-
rando o panorama multifacetado da profissdo, com denuncias de que a formagao pedagdgica
esta se transformando em semiformacgdo generalizada, sendo invadida pela tecnologizagdo
que nega aos trabalhadores da educagao os pressupostos para a formagao e a experiéncia
reflexiva, assim como para o 6cio® (PUCCI, 2021). Tais evidéncias somam-se a reformas
educacionais que favoreceram o enfraquecimento da autoridade do professor na relago es-
colar, a falta de reconhecimento da profissdo pela sociedade contemporanea ¢ o banimento
do olhar autocritico sobre o proprio trabalho. A desvalorizagao do professor se expressa hoje
por controles institucionais e regulagdo implementados “pelas politicas publicas e empresa-
riais - conteng¢ao salarial, aumento de alunos nas salas de aulas, supervaloriza¢ao dos livros
didaticos (nos anos 1980-2000) e dos softwares educativos (hoje em dia), introdugdo dos
computadores ¢ da realidade virtual no ensino formal” (PUCCI, 2021, p. 262-263).

Essas observagdes sdo validas para analisar os desafios a constituicdo da identidade
do pedagogo* no que diz respeito a atuagdo em contexto escolar. Afinal de contas, “os pro-
fessores e pesquisadores s@o obrigados a se adaptar as novas tecnologias e ao ciberespago
se quiserem sobreviver em suas profissdes e venderem seus produtos” (PUCCI, 2021, p.
266). Conforme nos provoca Charlot (2020, p. 337), “Educagdo ou Barbarie, hoje é preci-
so escolher”, considerando que a qualidade da educacdo tem sido reduzida a eficacia das
aprendizagens em certos componentes curriculares. Sabendo que o exercicio do magistério
estd entre as profissdes mais desgastantes, buscou-se, através de pesquisa bibliografica,
indicios que desvelem as (des)motivagdes de professores a atuacao escolar. Pertinente des-
tacar, como ja mencionado, que somos um conjunto de questdes individuais e coletivas,
que passam a refletir a escolha profissional.

A investigagdo esta pautada por um estudo bibliografico de compreensao do estado de
conhecimento sobre um tema, que tem por base a revisdo de literatura em dissertagdes, teses,
artigos, livros e produgdes teoricas sobre o tema do agravamento da sensagdo de impotén-

“Quando reclamamos a contribui¢o da arte a formagio do professor, temos em mente que ela congrega um
conhecimento que trabalha com as polaridades: ao possibilitar o gostoso, também engendra o desgostoso; ao
dar prazer, também provoca desprazer; se traz satisfagdo, igualmente da frustragdo; se permite trazer a tona a
luz da existéncia, também mexe com as sombras do ser humano; o sublime e o horrivel, o belo ¢ o feio: esta
tudo ai, no processo artistico. Na arte, em suas diferentes linguagens, ndo emerge apenas a fada, mas a bruxa,
os 6dios, o fundo do bau da nossa vida. Por isso, arte mexe com a totalidade” (OSTETTO, 2012, p. 12).
Vamos utilizar o termo pedagogo para contextualizar a sua fungdo social, politica, ética e estética de quem
atua no campo da educacdo, indo além das questdes de género, buscando entendé-lo como profissional que
trabalha com as diferengas da condi¢ao humana na sintese historica das tendéncias.
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cia pedagogica para projetar o futuro, em tempos paradoxais de uma cultura digital. Assim,
identificamos “os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica”, apon-
tando as barreiras do campo de investigacao, “as suas lacunas de disseminag¢ao, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solugdo para os problemas
da pratica e reconhecer as contribuigdes da pesquisa na constitui¢ao de propostas na area fo-
calizada”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39). Norteamos esta revisao tendo por base leis
e resolugdes, do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2006); Resolu¢do BNC - For-
magcao Inicial de Professores (BRASIL, 2020)°; Lima (2017); Libaneo (2010, 2011), Aranha
(2020), Freire (1967, 1996; SHOR, 1986), Gadotti, Freire e Guimaraes (1995), dentre outros,
trazendo aspectos com relagdo ao papel dos professores no campo da educagio. E sob tal
perspectiva que a pesquisa passa a ser estruturada através dos seguintes questionamentos:
Como ocorre a construcdo identitaria do pedagogo historicamente? Quais pesquisas mape-
adas ilustram a atuac¢do do pedagogo no contexto escolar, de que forma? Para responder a
estas questdes, abordamos as investigacdes mapeadas com associagdes criticas realizadas
pelas produgdes do campo, no intuito de revisar as principais tendéncias e praticas vigentes.

Nesse contexto, o trabalho foi dividido da seguinte forma: A primeira parte versa
sobre o mapeamento e analise das principais tendéncias, a partir de estudos em repositorios
digitais da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e do Google Aca-
démico, indicando as questdes abertas a investigacdo. Em seguida, trazemos um breve res-
gate do contexto historico da Pedagogia, assim como aspectos atuais associados a fatores
(des)motivacionais. A terceira parte trata da construcao identitaria do pedagogo e discute
o processo de formacgao do professor. E, por fim, discutimos o papel critico do pedagogo
hoje sob uma perspectiva humanizada. A revisdo de literatura/bibliografica foi desenvol-
vida com base em material ja elaborado, para proporcionar um embasamento tedrico-in-
terpretativo, por meio de livros, artigos cientificos, revistas, ou seja, qualquer documento
disponivel ao publico.

Para analisar os impactos vigentes em torno da escolha profissional e atuagdo pedago-
gica, inicialmente, realizamos um mapeamento das produgdes cientificas do campo, a partir
das palavras-chave: atuacdo pedagogo, contexto escolar, condicoes de trabalho, identidade
pedagogo, de 2010 até a atualidade, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD)®. Destas buscas encontramos vinte ¢ um (21) resultados de expressdo dessa tema-
tica. Acrescentam-se a esses dados, algumas investigagoes realizadas no Google Académi-
co’, com as mesmas palavras-chave acima. Dos aproximadamente quinze mil e oitocentos
(15.800) resultados rastreados, selecionamos apenas quatro (4), utilizando como critério
de inclusdo, as produgdes cientificas de revistas Qualis A, de 2017 até a atualidade. Para a

> Emdezembro de 2019, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagéo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagdo). Embasa essa Resolugdo o
Parecer CNE/CP n° 22/2019, que propde a revisdo e atualizacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho
de 2015. Todavia, na pratica, seu resultado foi a revogagao total da Resolucdo anterior, amplamente debatida
junto a comunidade académica.

¢ Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/

" Disponivel em: https://scholar.google.com.br/scholar?as_ylo=2017&q=+atua%C3%A7%C3%A30+pe-
dagogo%3B-+contextotescolar%3B+condi%C3%A7%C3%BS5es+de+trabalho%3B+identidade+pedago-
go&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
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selecdo das publicacdes, os critérios considerados foram o titulo e resumo com aderéncia
a tematica da pesquisa ou alinhados ao assunto. Nessa linha de raciocinio, selecionamos
vinte e cinco (25) pesquisas a serem analisadas. Dentre elas, consideramos apenas as publi-
cacdes que abordavam o contexto de atuagdo do pedagogo na escola, sua identidade e/ou
a historicidade da Pedagogia. Das vinte e cinco (25) producdes selecionadas, entre BDTD
e Google Académico, seis (6) foram consideradas na problematica a ser discutida, a saber:
1 tese da Universidade de Brasilia (SILVEIRA, 2019), 1 dissertacdo da UFOP (LAGE,
2016), 1 dissertacao da UFPE (SILVA, 2013), 1 dissertagao da PUC-Rio (MURY, 2011), e
duas (2) pesquisas do Google Académico: 1 artigo da revista Praxis Educativa (TOZETTO;
MARTINEZ; KAILER, 2020) e 1 Dossié da Educar em Revista (POOLI; FERREIRA;
DIAS, 2017). A seguir, apresentamos de forma detalhada os estudos mapeados.

ESTUDOS MAPEADOS

Das produgdes cientificas do campo, a partir das palavras-chave: atuagdo pedagogo,
contexto escolar, condi¢oes de trabalho, identidade pedagogo, de 2010 até a atualidade, na
BDTD encontramos 21 resultados. Destes, foram escolhidos para anélise quatro (4) produ-
¢oes que abordam a tematica identitaria do professor e o contexto de atuagao do pedagogo.
As demais produgdes foram desconsideradas, pois ndo apresentavam propostas que trou-
xessem elucidagdes sobre o processo de formagao no ambito da experiéncia profissional
para o presente debate.

Em seguida, foi realizada uma nova busca no Google Académico a partir dos mes-
mos descritores, entre o ano de 2017 até 2021. Foram encontrados quinze mil e oitocentos
(15.800) resultados. Considerando os numeros expressivos, limitamos a busca apenas as
revistas de Qualis A. Com base nesse critério de exclusao, obtivemos uma relagio de quatro
(4) trabalhos. Apos analise dos resumos, verificou-se que duas (2) pesquisas poderiam ser
aproximadas a tematica investigada.

Os estudos que foram garimpados e analisados nos levam a refletir acerca da legi-
timidade do saber professoral diante das exigéncias contemporaneas e do funcionalismo
de orientagdo historica, bem como das narrativas e das formas de constituir-se Pedagogo.
Nesse exercicio de mapeamento dos discursos contemporaneos, identificamos com Silveira
(2019), na pesquisa intitulada O resgate do sentir na educacdo do ser humano: discursos,
identidades e transdisciplinaridade, a busca de referentes bibliograficos e coleta de entre-
vistas, para compreender como os professores (re)constroem suas identidades, a partir da
formagao continuada nas respectivas areas: Pedagogia Sistémica, Pedagogia Waldorf e nas
Escolas em Transigdo. A autora defende que desde a formagao inicial ja se desvela como
um fator importante para a transformacao interna e individual.

A partir dos elementos linguistico-discursivos presentes nos dados gerados, as
histdrias profissionais anteriores ao processo de formagao se dividem a partir de
olhares positivos, negativos ou intercalados destas duas perspectivas. As situ-
acdes aqui descritas, descrevem, em alguma medida, a conjuntura do contexto
educacional a que estas professoras estdo integradas e sinalizam a influéncia
deste cendrio de pos-modernidade na construcao identitarias destas professoras.
(SILVEIRA, 2019, p. 153).
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Contribuindo para tal afirmativa, Silveira (2019, p. 47) destaca ainda que “os padrdes
que antes pareciam estaveis e fixos, ja sdo questionados. Tanto as identidades quanto os
processos de identificagdo e representag@o estdo em crise”. Diante disso, podemos conside-
rar que o termo identidade, bem como seu conceito pode ser visto como processual, quando
compreendido que este assume caracteristicas de construcdo, desconstru¢do e reconstru-
¢do. De acordo com Silveira (2019, p. 48), “a identidade ¢ formada e transformada num
processo continuo, em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Disso podemos inferir que a autorreflexdo (iden-
titaria) ndo € uma dinamica solitria, mas um movimento comprometido com a intersub-
jetividade de uma comunicagdo semantica com o outro. Tudo indica que o fenémeno do
reconhecimento ndo ¢ apenas interno nem externo, mas se da na relacdo intersubjetiva de
atos de linguagem.

No que se refere ao contexto escolar, identificamos que a autora aborda uma diversi-
dade de perspectivas a partir da Pedagogia Sistémica, Pedagogia Waldorf e nas Escolas em
Transicao. Por suas analises, a pedagogia sistémica ¢ vista “como um instrumento inovador
tanto no diagnostico quanto na resolucdo de situagdes vivenciadas no dia a dia de sala de
aula, além de promover uma reflexao sobre a pratica pedagdgica do professor” (SILVEI-
RA, 2019, p. 108). Sobre a perspectiva da pedagogia Waldorf, Silveira (2019, p. 117 apud
STEINER, 2015, p. 32) diz que toda a atividade educacional se constitui através de medi-
das concretas “sobre a integracao da alma espiritual no corpo fisico, e, de outro lado, sobre
a integragdo da corporalidade organica na alma espiritual”. Ou seja, tudo o que o professor
transpor a sua praxis devera leva-lo a reflexdo sobre o agir pedagdgico, para dar coeréncia
e fazer sentido na perspectiva da atuagdo concreta no mundo. Como ja mencionava Paulo
Freire (1996, p. 34), “este esfor¢o, o de diminuir a distancia entre o discurso e a pratica, ¢
ja uma dessas virtudes indispensaveis — a da coeréncia”.

Ainda sobre tais perspectivas, Silveira (2019) destaca o projeto Escolas em Transi¢ao,
que “tem o objetivo de propiciar condi¢des de sustentabilidade ao processo de transicdo do
modelo transmissivo para uma nova abordagem pedagogica, em conexdo com as demandas
do século XXI” (SILVEIRA, 2019, p. 126). Os professores que ressignificam suas praticas,
através do projeto mencionado, precisam fazer uso do digital de forma a contribuir para
uma humanizacao da escola. Ja dizia Paulo Freire (1996) que ¢ na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo sobre a praxis que a profissao se alicerca e se justifica, assumindo um papel
social frente a complexidade da vida humana concreta.

Nesse cenario intenso e desafiador, a dissertacdo de mestrado realizada por Lage
(2016), denominada Pedagogos que atuam na regido dos Inconfidentes, em Minas Gerais:
Desafios na construg¢do da Escola do Campo, traz a percepgao de aspectos identitarios do
pedagogo sob a perspectiva da atuagao na escola do campo. Para esta pesquisa, o arcabougo
tedrico que a autora traz ¢ de suma importancia, pois retoma a historicidade da Pedagogia,
bem como sua identidade de forma geral, e € desta forma que sera considerado para a pre-
sente pesquisa. Conforme Lage (2016), a trajetoria historica envolvida por (re)formulagdes
de leis contribuiram para a “constitui¢do identitaria do pedagogo, pois foram muitas leis,
decretos e diretrizes que impactaram no curriculo, habilitagdes e formas de se tornar peda-
gogo”. Recupera o conceito de identidade, apresentado por Dubar (2009, p. 13), afirmando
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que “a identidade é o pertencimento comum, [...] o que ha de Unico é o que € partilhado”.
No que diz respeito a identidade, a partir desse pressuposto, a autora considera que a “iden-
tidade faz parte de uma constru¢do continua do individuo através da sua trajetoria biogra-
fica e dos seus processos socializadores” (LAGE, 2016, p. 45). A autora considera que as
nossas identidades ndo sdo estabelecidas, mas estdo num processo continuo de constru¢do
e desconstru¢ao. Também, destaca que a partir das Diretrizes Curriculares do Curso de Pe-
dagogia, através da Resolucao n° 1, de 15/05/2006, o pedagogo passa a exercer a docéncia
como parte da sua identidade.

Cabe destacar as criticas que sdo expressas recentemente, especialmente as reali-
zadas em torno da nova legislagdo da BNC-Formacgao que surge de forma automatica
e imediata, com diretrizes de carater impositivo quanto ao desenho curricular que os
projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura devem ter (BRASIL, 2020). Em dife-
rentes foruns sobre a formagao de professores (ANFOPE, ANPED, FURAMDIR, entre
outras), questiona-se a proposicdo de padronizagdo curricular focada na pedagogia das
competéncias, do saber instrumental, em detrimento de uma formagao reflexiva sobre a
pratica pedagogica, cujos debates apontam uma interferéncia na autonomia didatica das
institui¢oes e no trabalho dos professores formadores.

A dissertacdo de Silva (2013), intitulada Professora de Educacdo Infantil: represen-
tagdes sociais e identidade profissional teve como objetivo compreender as representa-
¢oOes sociais de ser professora de Educacdo Infantil em Jaboatdo dos Guararapes e suas
articulagdes com a identidade profissional. Estes professores de Educacao Infantil, etapa
da Educagdo Basica, podem conviver e atuar em diversos contextos da Educacdo Infantil
formando a sua identidade profissional. No que se refere a caracterizacdo das participantes
da pesquisa, Silva (2013, p. 79) diz que “sete professoras estdo cursando a graduacdo em
Pedagogia; uma delas concluiu o curso de Letras; nove sdo graduadas em Pedagogia, uma
estd cursando pos-graduagdo (especializacao), duas sao especialistas e uma ¢ estudante de
mestrado”. De forma geral, Silva (2013) ndo pontua a formacgao em Pedagogia para o traba-
lho na Educag@o Infantil, mas como grande parte das entrevistadas possuiam formagao nes-
ta area, a pesquisa optou por considera-la na andlise e propde que a identidade pedagogica é
construida a partir de valores pessoais, experiéncias, formagdes, através das inscri¢des que
o sujeito tem a partir da sua relagdo com o outro € com a cultura. Assim, “confirmaram que
identidade profissional se constrdi e transforma num processo continuo, podendo assumir
caracteristicas diferentes em distintos momentos da vida” (SILVA, 2013, p. 156).

Mury (2011), em sua pesquisa Profissionalizagdo docente na Escola da Ladeira - en-
tre historias e trajetorias, o caminho possivel teve por objetivo compreender como ocorre
o processo de profissionalizacdo docente sob a perspectiva de atuagdo em escolas privadas.
Com a peculiaridade de que atendem os setores populares da sociedade, a partir do resgate
de historias de vida de seus professores. Cabe destacar que a pesquisa se desenvolveu em
torno da profissdo docente, ou seja, compreendendo o corpo docente atuante na respecti-
va escola e ndo do profissional pedagogo. Amparada nas produgdes de Jodo Formosinho
(2009) aponta para as diferengas dentro da escola que ¢ vista como heterogénea, ja que “va-
rios fatores podem exemplificar tal heterogeneidade: nivel em que lecionam; disciplina a
qual se dedicam; modalidades diversas de organizagdo do processo de ensino [...]” (MURY,
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2011, p. 40). A escola e a profissional da educacao foram objeto de estudo para a pesquisa.
Do total de 13 professoras, 11 fizeram a devolutiva do questionario que fora aplicado. Para
Mury (2011), no senso comum a escolha pela profissao esta vinculada ao dom, vocagao e
isso encontrou-se nas falas das entrevistadas associando sua escolha e/ou sua aderéncia a
profissdo pelo fato de ter se (re)conhecido nela.

As narrativas apontam, coerentemente, para uma vocagdo construida no dia
a dia da sala de aula. Contudo, demonstram como muitas dessas professoras
acreditam terem encontrado sua vocagdo, como o despertar de algo adorme-
cido. Nesse sentido, a vocagdo estd, aqui, estreitamente aliada ao gosto, a des-
coberta do prazer da sala de aula. Um prazer que, de acordo com as historias
narradas, ndo desconhece as mazelas da profissdo, mas que ajuda a supera-las.
(MURY, 2011, p. 49).

Com as condigdes expostas, a formagao inicial ¢ compreendida como um fator impor-
tante para a sua formacdo identitaria, pois, com base em Candrio (2005, p. 131), “aquilo
que as pessoas sdo €, em larga medida, determinado por aquilo que fazem”. Na tessitu-
ra dessas situagdes, a pesquisa de Tozetto, Martinez e Kailer (2020), intitulada A forma-
¢do inicial de professores: os cursos de Pedagogia nas universidades publicas do Parana
compreende como esta organizado os curriculos dos cursos de Pedagogia das instituigdes
publicas do estado do Parana, considerando para a analise aspectos importantes do papel
sociocultural do pedagogo. A trajetdria pessoal e profissional dos professores de Pedagogia
contribui para sua identidade, visto que “a forma, a construg¢do do ser professor perpassa
a socializacdo enquanto ¢ aluno da escola, na formagao inicial em cursos de licenciatura
até o tornar-se docente” (TOZETTO; MARTINEZ; KAILER, 2020, p. 5). Aspectos esses
que abordam a intencionalidade do curriculo para a formagio inicial dos profissionais e
sua contribui¢do para a formacao profissional e identitaria do ser pedagogo. No Estado do
Parana, identificou-se que o pedagogo apds formado assume um papel unitario, exercendo
a fungdo de gestor e de articulador do trabalho pedagogico na escola, que interfere no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, visto que trabalha por melhores condigdes de acesso ao
saber. No entanto, ainda que a legislagdo estadual defina uma atuacao, compreende-se que
“as necessidades cotidianas da escola submetem o pedagogo as atividades que atendem a
logica neoliberal” (TOZETTO; MARTINEZ; KAILER, 2020, p. 4). O que nao ¢ diferente
quando analisamos o cenario da educa¢ao nacional. O pedagogo para a legislagao pode atu-
ar tanto em instituigdes escolares como nao escolares, assumindo as mais variadas fungdes
sociais. Ainda, o pedagogo ¢ visto como um multitarefeiro dentro da escola, por ter desvio
de funcao, resultando “em uma sobrecarga de atividades, e o trabalho permanece fragmen-
tado” (TOZETTO; MARTINEZ; KAILER, 2020, p. 4).

Conforme Tozetto, Martinez e Kailer (2020), tal fragmentacao pode ser considerada
um reflexo da propria trajetoria académica, pois informagdes desconexas que nao possibi-
litam uma constru¢do de conhecimento alinhada com a teoria e a pratica passam a propor-
cionar uma incompreensao por parte daqueles que escolhem ser pedagogos e, assim, vao
para a praxis sem assumir uma posi¢ao critico-reflexiva sobre seu papel social, bem como
sobre sua atuacdo. “O curriculo traduz-se nas praticas produzidas no decorrer do curso de
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formacao inicial, ao mesmo tempo que oferece a construcgdo, a desconstrugao e a recons-
tru¢ao da identidade docente” (TOZETTO; MARTINEZ; KAILER, 2020, p. 9). Para as
autoras, o curriculo possui um papel fundamental na relagdo do futuro profissional com a
pratica, pois ¢ através dele que o pedagogo passa a compreender a realidade da sua area
de atuacgdo, onde as vivéncias individuais e coletivas acabam modelando novos rumos e
perspectivas da propria construcao da percepcao do ser profissional. Em outras palavras,
“essa aproximacgao deve ser em uma perspectiva critica de analise, que abarque o contexto
histdrico, social, cultural e politico” (TOZETTO; MARTINEZ; KAILER, 2020, p. 10). A
fim de expor as atribuigdes de uma escola, as autoras destacam que as escolas influenciam
também no papel a ser desenvolvido pelo pedagogo, visto em processo de transformacao
e metamorfoses socioculturais. Considerando a atualidade mercadologica de ensino, essas
atribui¢des sdo norteadas pelos interesses e ideologias do neoliberalismo.

Ao se debrugar sobre os trabalhos contemporaneos, Dias, Ferreira e Pooli (2017) pro-
poe no Dossié Os sentidos de ser pedagogo, uma problematizagdo acerca do papel do peda-
gogo, a partir da atuacdo de coordenadores pedagdogicos. Defendem a perspectiva de que o
pedagogo ndo ¢ um profissional genérico, mas alguém que faz parte de uma rede de inter-
dependéncia entre sociedade e escola. “O pedagogo esta sempre pensando se o que faz no
dia a dia corresponde aquilo que aprendeu na universidade, ou se determinado autor faria o
que ele esta sendo levado a fazer naquele momento” (DIAS; FERREIRA; POOLI, 2017, p.
13). Assim se faz necessario compreender o espago escolar em que ele atua, considerando
que a escola é um organismo vivo, possuindo experiéncias e historias transformadoras da
cultura escolar e daqueles que fazem parte dela. Além disso, inspirados em Vinao Frago
(1996), pensam a cultura escolar no formato de subculturas tanto das familias como dos
profissionais que trabalham no local, cada um com suas fungdes e culturas especificas, cul-
minando na constitui¢do da identidade do pedagogo em constante transformacao, inclusive
com relacdo aos debates da desigualdade.

Frente a esses diagnosticos e na tentativa de oferecer uma resposta critica aos discur-
sos atuais da educag@o que foram trazidos acima, muitas vezes, regidos pelo mercado capi-
talista e por decretos generalistas, direcionamos a nossa aten¢ao para o que nos diz Charlot
(2020, p. 174), quando se interroga sobre como avangar nestes debates para resistir a logica
da “dominagdo de seres tecnobiologios ou biotécnicos pouco definidos”.

As analises dos reflexos discursivos oficiais nas pesquisas que envolvem os professo-
res indicam, de modo geral, que os direcionamentos dos documentos legais sdo autoritarios
e ndo apresentam aderéncia ao contexto concreto da pratica pedagdgica, sdo estranhos a
realidade dos professores e ineficientes na conjuntura em que atuam. A Base Nacional
Comum Curricular também esta repleta de direcionamentos prescritivos e normativos, per-
petuando um modelo de programa curricular massivo que viola a autoridade e autonomia
do professor. O documento que ¢ repassado as redes de ensino e escolas particulares no
sentido de construir curriculos em acdo, com base nos conteudos estabelecidos, “define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017,
p.- 7). A BNCC foi elaborada sem o protagonismo dos professores na discussdo do que
€ como ensinar para abranger aspectos do curriculo formal a sua, modelo aplicacionista,
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estrangeiro, bastante criticado, uma vez que aparta da realidade pedagdgica a formulagao
da implementagdo curricular. Em pesquisas sobre as fragilidades formativas e do trabalho
do pedagogo na condi¢do humana, educativa, de trabalho e remuneracao, aprendidas em
multiplas relagdes, ha de se pensar:

Cursos destinados a formagao de professores sdo desenvolvidos sob a determi-
nagdo de algumas condi¢des — instituigdes publicas, privadas, confessionais,
faculdades ou universidades, com tradi¢do na educagdo ou sem tradi¢do ou
historia educacional, com objetivos institucionais diversificados, e, culturas in-
trainstitucionais reificadas. Também, ndo se pode deixar de lembrar as questdes
mercadologicas associadas a oferta desses cursos, questdes que vém se avolu-
mando ante o0 movimento crescente de conglomerados educacionais privados
com agdes em bolsa de valores, cuja motivagdo basica ¢ o lucro, a consideragao
do custo sobrepujando a da qualidade. (GATTI; BARRETO; ANDRE; ALMEI-
DA, 2019, p. 44).

A tese defendida por Charlot, em 2020, é de que a educacao envolve um processo tri-
plo de humanizagdo, socializa¢do-aculturag¢do e singulariza¢do-subjetivagdo. De acordo
com Charlot (2020, p. 310), “a pedagogia pode enfatizar, de acordo com os lugares, as épo-
cas e os momentos, tal ou qual dimensao do processo, mas ele permanece, indissociavel-
mente, um triplo processo”, visto que a atuacdo pedagogica engloba a globalidade humana
em relagdes com o mundo.

O QUE LEVA A (DES)MOTIVACAO?

A histoéria da educagio brasileira ¢ marcada por momentos de tensdes e desafios das
politicas que regem o sistema educacional, sejam eles de formacdo de professores, como
também da sua praxis. As imagens da profissao na praxis estdo vinculadas a algumas roupa-
gens das principais tendéncias pedagdgicas que iniciam pela batina preta jesuitica passan-
do para um jaleco verde oliva dos positivistas. Depois vem o jaleco branco dos professores
autoritarios dos anos 30, em seguida, ¢ perpassado por uma roupa proletaria dos anos 80
até a reviravolta da situagdo de precarizacdo das relagdes de trabalho de hoje ou, ainda,
de um empreendedor (inovador tecnoldgico da produtividade, concorrencial e competiti-
vo) voltado para a empregabilidade (CHARLOT, 2020). Vale destacar que em diferentes
tempos historicos, as pedagogias, como praticas educativas, estdo articuladas a “uma de-
fini¢do universalista de humanidade desejavel” (CHARLOT, 2020, p. 36). No entanto, os
discursos contemporaneos de praticas pedagogicas hibridas, constituidas de bricolagens,
transitam entre as pedagogias tradicionais e novas, mas “visam, acima de tudo, melhorar a
produtividade da aprendizagem o que € 16gico em um mundo dominado pela preocupagao
com desempenho e concorréncia” (CHARLOT, 2020, p. 74).

Como podemos depreender de uma pesquisa realizada por Costa, Silva, Bessa e Cal-
das (2014), intitulada A4 historia da profissdo docente: imagens e autoimagens, verificamos
que embora ndo seja tratada de forma especifica a historia da Pedagogia, este trabalho con-
tribui para estas discussoes acerca da identidade do curso de pedagogia e do profissional
pedagogo. Nessas (auto)imagens da profissao, assim como os novos modismos da cultura
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digital presente na pedagogia contemporanea, podemos dizer que “elas podem ser tanto
oportunidades de abertura a diversidade humana, quanto instrumentos de uma barbarie con-
temporanea” (CHARLOT, 2020, p. 123). A primeira apari¢ao do termo pedagogos tem uma
correlagdo com a Paideia (Grécia Antiga) entendida inicialmente como poesia, depois foi
comédia e tragédia pelo mito (de Hesiodo a.C.) até que se transformou em Pedagogia, en-
sino, aprendizagem, educag@o. De acordo com Aranha (2020), Paidagogos era aquele que
conduzia as criangas em diversos contextos, pelas agoras onde encontravam-se com os filo-
sofos, estes responsaveis pelo processo de transmissao de saberes. Alids, os saberes da a¢ao
do professor sdo plurais, miscigenados e vem desde os primeiros sabios do oficio antigo de
ensinar e de aprender, que faz florescer a mente das novas geracdes a tudo o que é humano.
No Brasil, o processo de educacdo enquanto registro historico, inicialmente, fora destinado
a catequizacdo dos indios nativos. “Dessa forma, os portugueses trouxeram membros da
Companhia de Jesus com o objetivo de converter os indios ao cristianismo e propagar a fé
catolica, ensinando aos nativos saberes basicos, como ler e contar, pois a alfabetizagdo era
o caminho mais propicio para esse fim” (COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS, 2014, p. 3).

As constantes mudangas na sociedade brasileira vieram a causar interferéncias no
processo de educagdo, (re)formulando as leis e, consequentemente, parece que “se o pro-
blema nao ¢ mais educar os filhos dos homens, mas fabricar seus substitutos, a questdo
pedagobgica e antropologica deixa de existir” (CHARLOT, 2020, p. 134). Assim, os mo-
vimentos pedagogicos trouxeram ambiguidades e um novo olhar para dentro do contexto
escolar, reestruturando a educagao brasileira em novos moldes de compreender e encarar a
vida profissional. Cabe aqui salientar que até o século XIX, no Brasil, o processo educativo
formal era destinado a homens, as mulheres ndo eram vistas como sujeitos capacitados ao
ato de ensinar. Tal realidade muda com a crescente industrializacdo da sociedade. A partir
de 1940, deparamo-nos com um investimento na educacdo feminina, no entanto, possuindo
uma diferenciacdo e oposicdo entre os sexos, geralmente, a feminilizacao estava situada na
categoria de depreciacdo de género.

As mulheres tinham que ensinar as meninas, tendo mais criangas para instruir
¢ ndo educar, pois tinham a obrigagdo de ensinar apenas o necessario para se
viver em sociedade e os cuidados domésticos, enquanto os homens, ensinavam
os meninos, sendo que avaliavam seus alunos diferentemente e tinham progra-
mas e curriculos distintos. (COSTA; SILVA; BESSA; CALDAS, 2014, p. 5).

O modelo de educacdo da época visava o cumprimento dos interesses de um sistema
social, visto que as escolas possuiam um sistema organizado em conformidade com tais
demandas, ou seja, formar sujeitos a assumir uma posi¢do, muitas vezes, limitante dentro
de um sistema. Conforme mencionamos, as mulheres passavam a ter em seu curriculo o
ensino doméstico, sendo condicionadas a tal pratica. Diante de tal cenario € que o curso de
Pedagogia e o trabalho do professor ira se constituir. Passando por diversas transformagdes
desde a sua criagdo em 1939, por meio do decreto n. 1.190 de 4 de abril de 1939, visando
uma reorganizacao da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil (FIO-
RIN; FERREIRA, 2013). Também ¢ nesse periodo que a educagdo passa a ter influéncia
do movimento escolanovista. No que se refere a estrutura curricular do curso, seguia o
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esquema de 3+1, ou seja, em trés anos constituia-se os bacharéis e “cursando mais um ano
de Didatica formavam-se os licenciados”. Tal organizagdo manteve-se até o ano de 1941
(FIORIN; FERREIRA, 2013, p. 46).

Em 1962, através do Parecer n° 251 - Conselho Federal de Educagdo - ocorre-
ram algumas alteragdes no curriculo proposto para o Curso de Pedagogia. Apesar das mu-
dancas, o Parecer ndo deixava claro que tipo de profissional seria o pedagogo. Visto que
formaria o bacharel e o licenciado, formando o “técnico em educagdo e o professor para
as disciplinas pedagogicas do curso normal” (RIOS, 2019, p. 46). Com base na es-
trutura curricular do curso de Pedagogia, o profissional que se formava em bacharel tinha
uma proposta curricular de cinco disciplinas obrigatorias e duas opcionais. Para se tornar
licenciado era necessario cursar as disciplinas de Didatica e Pratica de Ensino. Observa-se
que na tentativa de formar um profissional em duas areas, formava-se um generalista e que
apenas refletia as necessidades sociais imediatas da época.

Em 1969 ocorreu outra alteragdo no curso, através do Parecer n® 252, recebendo
um titulo de Curso de Pedagogia, englobando competéncias que antes eram divididas
em duas areas, agora formando um unico profissional. O curso passa a ser composto
por disciplinas voltadas para area da licenciatura, como “Sociologia Geral, Sociologia
da Educagdo, Psicologia da Educacdo, Historia da Educacao, Filosofia da Educagao,
Didatica e outra diversificada, devendo formar especialistas por intermédio de habilita-
coes” (RIOS, 2019, p. 46). O profissional com formagao inicial em Pedagogia também
possui habilitacdo para atuar em diferentes espacos da educacdo formal, ndo formal
e informal, visando o exercicio do magistério. Destacadamente, a Lei de Diretrizes e
Bases (BRASIL, 1996) define uma postura para a atuagao pratica dos profissionais da
educagdo. De acordo com o Art. 4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores
para exercer fungdes de magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Art. 62 A formacéo de
docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magisté-
rio na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. Art. 64 A formagdo de
profissionais de educagdo para administragdo, planejamento, inspe¢ao, super-
visdo e orientagdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de
graduacao em pedagogia ou em nivel de pds-graduacgao, a critério da institui-
¢do de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional. (BRASIL,
1996, online).

Sabe-se que o pedagogo possui uma formagao académica que o habilita para além do
contexto de sala de aula, Libaneo (2010, p. 58) constata que podemos definir para o peda-
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gogo® duas esferas de agdo educativa: escolar e extraescolar. Ainda, a profissdo ¢ multifa-
cetada e quando consideramos os pardmetros nacionais que regem o curriculo desta forma-
cdo, percebe-se que ele contribui para tal. A Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educagao/
Conselho Pleno n° 1, de 15 de maio de 2006 passou a Instituir Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Graduag¢do em Pedagogia, Licenciatura, trazendo, portanto, um
amparo legal para o que se refere o curso de Licenciatura em Pedagogia:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de pro-
fessores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar ¢ em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo
unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na organiza-
¢do e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando: I - planejamento,
execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do se-
tor da Educagdo; II - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento
¢ avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; III - producao
e difus@o do conhecimento cientifico-tecnologico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2).

Embora a resolugcdo vise uma formagdo para atuagdo em sala de aula, o curso de
Pedagogia também contribui para o exercicio profissional em varios contextos. Libaneo
(2001, p. 17) propds a capacidade de atuagdo em diversos campos sociais, “tais campos
sdo: as escolas e os sistemas escolares; os movimentos sociais; as diversas midias, incluin-
do o campo editorial; a areas da saude; as empresas; os sindicatos e outros que se fizerem
necessarios”. A pluralidade de conhecimentos tedrico-praticos que este profissional recebe
em sua trajetoria académica e num momento posterior, bem como o leque de oportunidades
de atuagdo profissional passam a colaborar para a constitui¢do do pedagogo. Considerando
que diversos fatores contribuem para a constituicdo do ser profissional, quando analisamos
o contexto de sala de aula, passamos a nos questionar quem ¢ ele/ela, uma vez que sen-
do estudante da educacdo basica, escolhe tornar-se professor quando ingressa no ensino
superior, quais seriam as suas motivacdes, mesmo sabendo da realidade contraditéria do
magistério? De acordo com Steiner (2018, p. 102),

O verdadeiro magistério pode ser um empreendimento terrivelmente perigoso. O
mestre tem nas maos algo muito intimo de seus alunos: a matéria fragil e infla-
mavel de suas possibilidades. Ensinar sem grave apreensdo, sem uma reveréncia
inquietante pelos riscos envolvidos, ¢ uma frivolidade. Fazé-lo sem se preocupar
com quais podem ser as consequéncias individuais e sociais ¢ cegueira.

Cabe esclarecer o nosso entendimento acerca da expressdo professor que, por vezes, ¢ tomada como sindni-
mo de educador ou docente, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em
Pedagogia. Aqui adotamos a seguinte diferenciagdo: Educador - todos aqueles que atuam nos processos
educativos e populares, que ndo possuem a graduacdo em Pedagogia ou em outro curso concluida, a saber:
educadores de Educagdo Infantil (estagiarios), educadores sociais, educadores que trabalham em movimen-
tos sociais que fizeram formagdes extensionistas em universidade, educadores do MST, etc. Professor — to-
dos aqueles que possuem curso de graduagdo em Pedagogia ou em outras licenciaturas. Docente — todos que
possuem curso de graduacdo em Pedagogia ou em outros cursos, que atuam no Ensino Superior.
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As relagdes pedagogicas e os fabus constituidos historicamente nas escolas entre o
professor e os estudantes sdo ambiguas, englobando punic¢des psicologicas, simbdlicas,
agressoes fisicas e verbais, depreciativas, traduzindo ironia e chegando ao sarcasmo pe-
dagogico em tempos de cultura digital, visto que “o processo de identificacdo entre esses
agentes educacionais € repleto de sentimentos ambiguos, que mesclam satisfagao e frustra-
¢do, amor e 6dio, admiragdo e ressentimento, em ocasides muitas vezes bastante proximas
umas das outras” (ZUIN, 2002, p. 19).

Em tempos de redes sociais e de novas formas de sociabiliza¢do, também surgem
possiblidades de se estimular o engajamento moral da imensa massa de alunos-
-espectadores da Internet. Se as fanpages do Facebook, os videos ¢ comentarios
postados no YouTube sdo muito utilizados para a disseminagdo de praticas de
cyberbullying, estas mesmas redes sociais e seus /inks podem ser empregados
para cada vez mais visibilizar iniciativas de individuos e grupos sociais que se
empenham em combater as cyber-agressodes. (PUCCI, 2021, p. 113-114).

Na tentativa de fugir dessas armadilhas colonialistas, simplificadoras do ensino e es-
tereotipadas, Steiner (2018) defende que o mestre precisa ensinar o discipulo a divergir,
despertando o olhar critico, doando algo que no final sera desprezado, ou seja, a capacidade
de aprender com autonomia. Desse modo, Conte (2017, p. 900) enfatiza “que enquanto o
contexto educativo reforcar a permanéncia da pratica utilitarista e autoritaria, que afasta a
autorreflexdo e a critica das tecnologias, ndo conseguiremos vivenciar tendéncias transfor-
madoras”. Por sua vez, nas palavras de Bernard Charlot (2014, p. 50) evidenciamos um
docente disposto a transformagao, mas o professor, que convive com estagios de desenvolvi-
mento humano, aceita a mudanga e se esforga para transformar-se, mas, quanto mais dificeis
as condicdes de trabalho, mais predominam os esforgos para sobreviver, “esvaziando o sen-
tido da inovagdo” enquanto for¢a emancipadora. Charlot (2014, p. 01) comenta ainda que:

Ser Professor (a) sempre ¢ um desafio, sejam quais forem a sociedade e o con-
texto. [...] As formas como se desenrola esse desafio ¢ se vivem essas contra-
di¢des sdo relacionadas com o contexto social e cultural. Estamos vivendo, na
sociedade contemporanea, profundas mudangas na relagdo com o desejo e na
relagdo com o saber. Além disso, essa sociedade estd pedindo ao Professor cada
vez mais coisas, muitas vezes vagas e até contraditorias. Por exemplo, o Profes-
sor deve ser construtivista em uma escola organizada para praticas tradicionais
e com alunos que querem, antes de tudo, passar de ano. O que fazer? Chorar?
Ou considerar que o trabalho do Professor, na sociedade contemporanea, &,
ao mesmo tempo, impossivel de ser feito e mais importante do que nunca. E,
talvez, mais interessante. ..

Corroborando com Charlot (2014), identificamos um desgaste fisico e mental por
parte daqueles que trabalham em contexto escolar, mais especificamente em sala de aula,
visto que o professor se depara com diversas situagdes dificeis e complexas. Muitas vezes,
o profissional tem dupla jornada de trabalho, estudantes que sdo diagnosticados com o
transtorno do opositor, por exemplo, devido ao seu comportamento inadequado, além da
desvalorizagdo salarial, da falta de reconhecimento profissional, entre outros fatores que
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compdem o escopo de reportagens em jornais, como bem demonstra o Diario Causa Ope-
raria’ (2018, online):

A indisciplina nas escolas, longe de ser um fenomeno de resultado de uma op-
¢do pessoal dos alunos ¢ produto direto da degradacdo das escolas, salas de
aulas lotadas, falta de equipamentos apropriados para desenvolver o trabalho de
ensino-aprendizagem, desvalorizagdo dos professores promovida diretamente
pelo Estado, comegando pelos salarios miseraveis que lhes sdo pagos.

Complementando o cenario complexo das escolas, e considerando o facil acesso ao
mundo virtual, uma obra interessante & Cyberbullying contra professores. dilemas da auto-
ridade dos educadores na era da concentracdo dispersa, escrita por Antdnio Alvaro Soares
Zuin (2017). Nela ¢ apresentado uma problematizacao dos ritmos alucinantes, difusos e da
relacdo entre estudantes e seus professores, chamando a aten¢do para o fendmeno crescente
do cyberbullying (bullying virtual), um tipo de violéncia contra a autoridade dos profes-
sores. O autor aborda situacdes de agressdes fisicas e de constrangimentos nas tarefas
pedagbgicas que sdo praticados por estudantes contra seus professores, além dos desafios
enfrentados pelos sujeitos nessa dindmica da dispersdo, hiperestimulagdo e desatencdo em
todas as instancias da vida (CASTRO; FIORINI; CONTE; HABOWSKI, 2020).

A CONSTRUCAO IDENTITARIA DO PEDAGOGO

Todo esse panorama apresentado e relacionado as pesquisas cientificas passa a contri-
buir a formag@o da identidade profissional, quando consideramos a identidade como algo
ndo estatico, mas em forma de rede, que esta em constante processo de (re)construgdo e
metamorfose. Bastos e Rosa (2018), sob influéncia de Bauman (2005, p. 83-84), apontam
que “a identidade é uma luta simultanea contra a dissolugdo e fragmentagdo; uma intencao
de devorar e a0 mesmo tempo uma resoluta a ser devorada”. Tudo leva a crer que o trabalho
do pensamento critico € sempre o de reconectar os sujeitos a realidade pungente e “trazer
a luz os muitos obstaculos que se amontoam no caminho da emancipacdo” (BAUMAN,
2005, p. 62).

A questdo da emancipagdo se coloca nos dias de hoje de maneira mais premente
ainda que nos dias de Adorno. Emancipar-se, falar com a prépria boca, cultivar
o inconformismo e a individualidade, desenvolver a arte de fazer experiéncia e
de pensar, sdo mais do que nunca objetivos fundamentais de uma educacdo que
quer ser critica, formativa e contribuir para que o individuo avance nesse dificil
processo historico [...]. As contribui¢des de Adorno e de Bauman nos mostram
ainda a forga de poder da educacdo, que continuamente estdo sendo escondidas
de nossos professores e alunos: que a educacao ¢ antes de tudo politica; que ela
pode contribuir de maneira decisiva para transformar o individuo em cidadao,
para formar o individuo para a polis, para transforma-lo em individuo de facto.

9 DIARIO CAUSA OPERARIA. SP: Professora morre em escola de tempo integral. Disponivel em: https:/
www.causaoperaria.org.br/rede/comando-de-greve/professora-morre-em-escola-de-tempo-integral-de-gar-
ca-sp/. Acesso em: 13 set. 2021.

Comunicagdes Piracicaba | v. 29 | n. 2 | p. 119-143 | maio-ago. 2022 133



E isso ¢ per seipsum revolucionario. Tanto Adorno quanto Bauman desenvol-
vem esse aspecto em suas observacdes: o segundo quando afirma: O individuo
de jure ndo pode se tornar individuo de facto sem antes se tornar cidaddo. E
Adorno complementa: Uma democracia efetiva so pode ser imaginada enquan-
to uma sociedade de quem é emancipado. (PUCCI, 2021, p. 84).

Corroborando com essa argumentagdo, Lima (2017, p. 127 apud CALDEIRA, 2000,
p. 2) destaca alguns abismos para efetiva-la:

[...] a identidade profissional docente ndo ¢ algo que pode ser adquirido de
forma definitiva e externa. Ela ¢ movediga e constitui-se num processo de cons-
trugdo/desconstrucao/reconstrucdo permanente, pois cada lugar e cada tempo
demandam redefini¢cdes na identidade desse profissional. Trata-se, assim, de um
processo de producdo do sujeito historicamente situado. Ela ocorre, portanto,
em um determinado contexto social e cultural em constante transformagao, re-
fletindo um processo complexo de apropriagdo e construgdo que se da na inter-
secdo entre a biografia do docente e a historia das praticas sociais e educativas,
contendo, deste modo, as marcas das mais variadas concepgoes pedagogicas.

Dito isso, entende-se que as circunstancias nas quais o curso de Pedagogia se cons-
tituiu passa a contribuir para a formacao da identidade profissional, uma vez que seu cur-
riculo, amparado pela legislacdo, contribui para formacdo académica e, posteriormente,
refletindo em sua praxis pedagogica. Bastos ¢ Rosa (2018) entendem que buscar uma defi-
nicao conceitual sobre a identidade docente € mais amplo e complexo, pois o que constitui
o sujeito ¢ um emaranhado de relagdes interpessoais e intrapessoais. Assim, compreende-se
que o caminho percorrido pelo futuro pedagogo se inicia antes mesmo de assumir tal fun-
¢do, quando surgem as primeiras motivagdes pela escolha do curso superior, que € onde ele
comegcara a trilhar seu caminho, buscando suportes tedricos para desenvolver uma pratica
docente de forma efetiva e articulada com as experiéncias das proprias a¢oes pedagogicas.

Desse modo, o caminho para ser professor nao se finda, mas ¢ uma permanente reno-
vacgao. Pois, de acordo com Pooli e Ferreira (2017), é na pratica da profissao que vao (re)
construindo a sua identidade, considerando as constantes (re)formulagdes legais e as (in)
certezas da realidade profissional. E de praxe que o Pedagogo seja capacitado a trabalhar
com os mais diversos contextos e buscar uma defini¢do de identidade unica pela via da
autoridade legal ¢ invidvel e limitante, inclusive legitima prejuizos a autocompreensao
das condigdes contingentes que sdo orientadoras da acdo. O professor ¢ um ator social e
enxerga-lo de forma plural ndo significa falta de identidade, mas reconhecé-lo como um
profissional em constante transformagdo e vivendo realidades paradoxais e com fatores
desmotivacionais no proprio processo de formagao e atuagao.

Para Adorno (2003), o trabalho de uma educag@o pautada em um projeto formativo
consistiria em conscientizar e em promover a constituicdo de experiéncias (do sair de si
para o encontro com o outro que a identidade pedagdgica pode se formar). Nas palavras do
autor, “eu diria que pensar ¢ 0 mesmo que fazer experiéncias. [...] a educagdo para a expe-
riéncia € idéntica a educagdo para a emancipagdo. [Assim], hoje o individuo s6 sobrevive
enquanto nucleo impulsionador da resisténcia” (ADORNO, 2003, p. 151-154).
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A PROFISSAO DOCENTE COMO ESPACO DE ATUACAO DO PEDAGOGO

Pode-se dizer que parte do que o professor € sdo das inscri¢des adquiridas na tradi¢ao
cultural, da educagdo basica e do ensino superior. Dessa forma, o pedagogo carrega da
tradigdo cultural crencas, valores, saberes e experiéncias que auxiliam ou instrumentalizam
a formacao de si e repercutem na sua pratica. O que torna interessante pensar nas motiva-
¢Oes desse profissional pelo ato de lecionar, uma vez que passa a vivenciar de outra forma
os dilemas da sala de aula. De estudante do ensino basico, agora como educador passa a
refletir acerca das diversas dificuldades dos estudantes a partir da sua trajetoria pessoal e
profissional (BASTOS; ROSA, 2018). Considerando a atual conjuntura, tornar-se profes-
sor ¢ cada vez mais desafiante, pois com a crescente globalizagdo percebe-se a sua influ-
éncia em todos os setores da sociedade. O tratamento dado ao professor na atualidade, por
exemplo, esta sendo relegado a categoria de proletariado, cada vez mais commoditizado
(ANTUNES, 2018). Nesse contexto,

O mundo contemporaneo nos impde questdes cada vez mais complexas, vi-
vemos em rede, a palavra mais pronunciada ¢, provavelmente, conexdo. Mas
professores e alunos continuam apertando botdes na linha de montagem de uma
fibrica em extingdo. E sem precedente falar sobre esse universo que nasce e
tentar imaginar qual serd a estrutura gramatical capaz de dar conta desses infi-
nitos discursos. Sem grandes valores ou poderes fixos, se compdem como uma
imensa rede mével e sem centro, feita de multiplas conexdes, compostas por
uma infinidade de jogos e saberes, que se aglutinam e se afastam, se estendem.
Lidar com essa nova composi¢ao exige modelos conceituais mais amplos e
complexos do que aqueles que ainda utilizamos. Pensar o multiplo e o mével
¢ o desafio, ser capaz de lidar ao mesmo tempo com diversas interpretagdes e
perspectivas. Nao mais pensar de modo sucessivo, mas simultaneo, compor
em vez de excluir, e retomar a dificil complexidade que € viver, pensar, criar,
conhecer, querer, sentir... Todas as coisas se relacionam, ndo ha nada realmente
isolado, todo gesto produz desdobramentos incalculaveis; um saber, uma esco-
la, uma pessoa nao existem sem um contexto: talvez esse seja o aprendizado
social, a maturidade politica de que precisamos. (MOSE, 2013, p. 14).

Assim sendo, a forma como ensinamos esta diretamente ligada aquilo que somos.
Tendo relagdo com as necessidades sociais da época em que o docente se encontra. Em
um ensino mecanizado e de incentivo a competitividade, cabe ao professor assumir uma
postura de autorreflexao!® sobre o seu papel profissional, trilhando um caminho humaniza-
do, sensivel as necessidades formativas, tendo como foco o desenvolvimento das relagoes
interpessoais. Pensando nisso, podemos compreender a relacao educador-educando a partir
da proposta pensada por Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, na
qual lang¢a um itinerario formativo com as bases necessarias a pratica educativa de um pro-
fessor sensivel as coisas e as preocupagdes mais praticas do cotidiano. A pratica pedagogica
justificada no carater humano da figura do professor representa o momento de possibilidade

10 Autorreflexdo do professor ndo ¢ uma dindmica solitaria, mas um movimento comprometido com a inter-
subjetividade (atitude de uma relacdo interpessoal) de uma comunicagio semantica e de aproximagdo com
0 outro, que visa a compreensdo mutua e o engajamento de experiéncias (FREIRE, 1996; CONTE, 2016).
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de resisténcia a reificacdo das aulas que recaem nas armadilhas do abstracionismo peda-
gogico (solitario e com livros descontextualizados da realidade, sem sentido no cotidiano)
mediante a realizagdo de uma experiéncia na praxis levada a cabo conjuntamente pelo
professor e seus estudantes, uma vez que pode levar os sujeitos a transformar a realidade
no sentido da emancipacdo coletiva.

Nesse cenario, Paulo Freire (1921-1997) considerava fundamental a abertura para a
acdo criadora e transformadora de suas proprias ideias, trazendo implicagdes nos estudos
da comunica¢do humana midiatizada pelo mundo” (CONTE, 2017, p. 886). Em novos
canais de linguagem com o outro e com o mundo, “consideramos que a praxis (ou pratica)
¢ contraditoria porque cont€ém em si, a0 mesmo tempo, a autoatividade, a espontaneidade
e a autoalienacao”. (CONTE, 2017, p. 886). Frente as faces multiplas da educagdo e de
suas culturas escolares, bem como da exaustdo profissional em que vivemos, cabe destacar
ainda a necessidade de mudancas radicais nos processos formativos e historicamente mar-
cados, conforme refere Gatti (2017, p. 734):

Refletir sobre a formagao de professores e construir caminhos que viabilizem a
transformagao do cenario atual das agdes educacionais que se concretizam nas
salas de aula na educagdo basica, demanda levar em conta a interagdo € a in-
tersec¢do de multiplas condig¢des, intrinsecas a essa formagdo, considerando os
novos movimentos societarios que se mostram no mundo contemporaneo, com
suas consequéncias, tendo no horizonte as lutas por dignidade social por parte
de varios segmentos populacionais, ¢ a meta de se conseguir equidade quanto
ao usufruto de bens sociais e educacionais.

Até aqui abordamos aspectos gerais da atuagao do pedagogo. Porém, cabe lembrar que
sua atua¢ao na Educagdo Basica se refere a etapa da Educagdo Infantil e do Ensino Funda-
mental I. Dessa forma, ¢ valido mencionar o que Maria Carmem Bezerra Lima e Luis Carlos
Sales (2018) abordam, demonstrando um cenario pedagdgico de quem escolhe a condigao
docente para atuar. A partir de um estudo realizado por Gatti e Barreto (2009), os autores
apresentam o “expressivo crescimento de professores formados em nivel superior ocupando
fungdes docentes na Educagio Infantil (de 48,7%, em 2007, para 63,6%, em 2012) ndo esta
correspondendo a um dominio de competéncias basicas para orientar o trabalho junto a cre-
che e a pré-escola” (LIMA; SALES, 2018, p. 305). A critica ¢ feita a atuacdo de outros pro-
fissionais que ndo sdo da area da primeira etapa da educagio basica, atuando em um espago
no qual ndo possuem as competéncias necessarias para a promogao de uma aprendizagem
que desenvolva as potencialidades das criangas. Usurpando de um lugar que o pedagogo
poderia ocupar e atuar, causando um certo desprestigio pela Educacao Infantil.

Outro apontamento feito por eles ¢ a bagagem teorica e pratica proporcionada pelo
curso de Pedagogia, visto que passam a ndo dar uma base necessaria aqueles que irdo traba-
lhar com a Educagao Infantil. O que nos leva a refletir que se um curso instituido pela LDB,
como uma modalidade apropriada para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil
apresenta lacunas na formacgao do profissional, ainda mais serdo os prejuizos e lacunas em
cursos cujos curriculos sejam abordados por especialistas que ndo tem experiéncia profis-
sional com temas sobre o desenvolvimento infantil.
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Além disso, ¢ preciso considerar que o trabalho na Educagdo Infantil suscita
uma diversidade de situagdes educativas que requer do profissional desse nivel
de ensino, tanto conhecimentos cientificos basicos quanto conhecimentos sobre
saude, higiene, historia, linguagem, brinquedo e as multiplas formas de expres-
sa0 humana. Todos esses aspectos ndo encontram lugar nos cursos de formagao
de professores por areas; so6 a Pedagogia, mesmo com suas fragilidades, se ocu-
pa disso. (LIMA; SALES, 2018, p. 312).

Logo, ¢ importante que o professor esteja sempre em busca de novas aprendizagens,
pois a formagao cultural o leva a reflexdo critica de sua pratica, proporcionando melhorias
e atendendo as necessidades do desenvolvimento humano. Cabe ressaltar as palavras de
Bruno Pucci (2021, p. 267) ao retomar a autorreflexdo critica sobre a semiformagdo como
a Unica possibilidade de sobrevivéncia da cultura (Bildung):

[...] ndo consigo enxergar esses indicios libertadores das novas tecnologias,
nem na sociedade em que vivemos e muito menos no interior da escola em que
trabalhamos. Ao contrario, as novas tecnologias potencializaram ad infinitum
a ratio instrumental e nos envolveram confortavelmente nas malhas da semi-
formagao.

Quando langamos um olhar voltado ao desenvolvimento humano desde a Educagao
Infantil ¢ trazemos a baila discussdes sobre a condicdo humana, visamos melhorias na eta-
pa inicial da educacao basica e em todos os niveis e modalidades de ensino.

NOTAS CONCLUSIVAS

Nesse exercicio de mapeamento dos discursos e atuacao do professor realizado até aqui,
observamos que o papel do pedagogo, em termos de atuacdo profissional e de uma teoria
critica do conhecimento, tem um leque de possibilidades enraizadas na tradigdo e exige com-
preender o contexto escolar no exercicio da pratica de linguagem. Os estudos garimpados ¢
as andlises realizadas nos levam a entender que sdo muitos os impasses e os paradoxos da
vida profissional do pedagogo hoje na escola, especialmente no que diz respeito a formagao
¢ ao trabalho educativo no contexto neoliberal. Discutir questoes de formagao, identidade e
profissdo nos permite repensar sobre o papel do pedagogo e da educagio na atualidade. “E
impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e
que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos” (NOVOA, 2009). Trazer
como pauta a construcdo identitaria deste profissional e sua atuacdo em contexto educati-
vo ¢ considerar o papel fundamental do professor como referéncia a formagao cultural e a
transformagio coletiva/emancipatoria. E oportuno destacar que a identidade profissional se
forma permanentemente desde a graduacao, seguindo como um processo infindavel de (re)
construcao na pratica e na reflexao sobre a pratica (FREIRE, 1996). Durante a atuagdo o pe-
dagogo vai se formando, caminhando e evoluindo o olhar autocritico sobre a tarefa de educar,
alinhando experiéncias praticas e tedricas da complexidade e da globalidade humana.

Ao visualizarmos as principais tendéncias no campo pedagdgico, concluimos sinali-
zando para mudangas no processo de formagao e comunicagao cientifica, tendo como prin-
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cipais diferenciais as condi¢des de trabalho, destacando a importancia do professor como
sujeito inacabado e suscetivel aos movimentos contingentes ¢ as novas interpretagdes do
mundo. Cabe um novo olhar para esse profissional da educagao, partindo da sua escolha
profissional, para que também entendamos as percepgdes vividas e a importancia do pe-
dagogo para o meio em que estard inserido. O pedagogo passa a assumir muitas fungdes
dentro do ambito escolar e sociocultural, mas reconhecer sua importancia ¢ fundamental
a formagdo humana das novas geragdes. Como foi apresentado, na Educagio Infantil ele é
um elemento basilar na formagao das criangas, uma vez que possui competéncias necessa-
rias para propiciar um ambiente propicio ao desenvolvimento infantil e posterior reflexo no
desenvolvimento do Ensino Fundamental e ao longo da vida.

Para concluir, ser e atuar como professor tornou-se, nos dias de hoje, desafiante nas
ambivaléncias da pratica pedagodgica, dada a nova conjuntura de trabalhar em condigdes
desfavoraveis para pensar e sistematizar o conhecimento, trazendo a tona o enfrentamento
as ambiguidades das agdes e das falas vivenciadas na escola e no mundo cotidiano, para
ndo recairmos na estagnacdo e no risco da banalizacdo de produtos culturais. Portanto,
novos estudos precisam ser desenvolvidos acerca da formagao e carreira do professor, uma
vez que € um profissional que trabalha com a poténcia da pluralidade, com as diferencas
e com a complexidade humana, em vista da construgao de aprendizagens evolutivas e de
experiéncias associadas a reflexdo pedagogica, essenciais aos processos de formagao antro-
poldgica, a analise critica dos problemas educacionais e a renovagao dos saberes culturais.
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