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Resumo

O Grupo de Estudos Paulo Freire, da Universidade Metodista de Sao Pau-
lo, teve o prazer de receber o Prof. Dr. Joaquim Melro, diretor do Centro
de Formacio de Escolas Anténio Sérgio, em Lisboa e pesquisador da Uni-
versidade de Lisboa, que gentilmente compartilhou conosco suas perspec-
tivas para a educac¢ao de surdos, fundamentada na leitura rigorosa de Paulo
Freire. Apresentamos excertos do dialogo ocorrido em interagio remota,
agradecendo ao professor por sua generosidade em nos atender, trazendo
o pensamento de Freire, tao necessario nesse momento de turbuléncia em
nosso Pais. A leitura critica da realidade para a construcao de um mundo
mais humanizado e ético, ¢ um compromisso coletivo para enfrentarmos
preconceitos e exclusoes.
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Abstract

The Grupo de Estudos Paulo Freire (Paulo Freire Study Group), from
the Methodist University of Sao Paulo, had the pleasure to welcome Dr.
Joaquim Melro, headmaster of the Centro de Formagio de Escolas An-
ténio Sérgio (Anténio Sérgio School Training Center), in Lisbon, and re-
searcher at the University of Lisbon, who kindly shared with the group
his prospective views on the education of the deaf, based on his rigorous
reading of Paulo Freire’s thought. In this article, we present excerpts of
the remote interaction we had with the professor, for whom we are deeply
grateful for his generous response and for discussing Paulo Freire’s ideas,
more than important at this moment of turbulence in Brazil. The critical
reading of reality for the construction of a more humanized and ethical
world is a collective commitment necessary for us to deal with the diffe-

rent kinds of prejudice and exclusion.

Keywords: Paulo Freire. Deaf education. Diversity.

Introducao

No dia 23 de fevereiro de 2021, o Grupo de Estudos Paulo
Freire da Universidade Metodista de Sao Paulo, teve o privilégio
de receber e dialogar com o Prof. Dr. Joaquim Melro, diretor do
Centro de Formagao de Escolas Anténio Sérgio, em Lisboa e pes-
quisador da Universidade de Lisboa. Nesse momento de grande
turbuléncia em nosso Pafs, dialogar sobre o pensamento de Paulo
Freire ¢ um ato de resisténcia, uma necessidade urgente de fortale-
cer a democracia, com firme posicionamento ético humanista.

A praxis de Freire, com sua amorosidade fraterna, sua pa-
ciéncia impaciente, sua palavramundo transbordando esperanca,
nos fortalece para continuarmos lutando por um mundo huma-
nizado, que respeite o pensamento-linguagem dos mais diversos
grupos e comunidades.

Imbuidos desse sentimento de fé e esperanga, dialogamos
com o Prof. Dr. Joaquim Melro, que vem se dedicando as investi-
gacOes nas areas da filosofia, das construcoes identitarias, das inte-
ragdes sociais e da educacio inclusiva, particularmente na educagao
de surdos, fundamentado na leitura rigorosa de Paulo Freire.
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O Prof. Joaquim Melro gentilmente nos brindou com sua
narrativa envolvente acerca de seu percurso como professor e in-
vestigador, ressaltando o compromisso coletivo com a praxis liber-
tadora. Foi uma longa e instigante conversa e, pelos limites deste
texto, apresentamos alguns destaques.

Educacao de Surdos e a Pedagogia de Paulo Frei-
re: primeiras aproximacoes

Elisabete Campos: Carissimo Prof. Joaquim Melro, ¢ com prazer
e alegria que o recebemos no Grupo de Estudos Paulo Freire da
UMESP. Estamos muito ansiosos para ouvir suas experiéncias na
area da educacio. Inicialmente, gostarfamos ouvi-lo sobre sua apro-
ximacio acerca da educagio de surdos e ao pensamento de Paulo
Freire. Como isso aconteceu?

Joaquim Melro: Eu gosto muito de historias. Vamos comecar so-
bre como Paulo Freire veio a cruzar na minha vida, ou eu cruzar
nessas questoes todas. As questdes da inclusdo para mim come-
caram desde que eu nasci, ainda que de uma forma muito laten-
te porque eu sou oriundo de uma familia muito numerosa. Meu
pal e minha mae tiveram 10 filhos. Por parte do meu pai ainda
tenho mais 3 irmaos, de maneira que a diversidade foi uma coisa
que me acompanhou desde o ber¢o. Quando se vive em uma co-
munidade e uma familia com tanta diversidade, leva-nos logo nao
s6 a valorizar a diversidade, como também o conviver com seres
humanos com interesses e expectativas diferentes. E isso eu aprendi
desde muito cedo no seio da minha familia, sobretudo com minha
mae, compreendendo as relagoes de poder, as estratégias e formas
diversas de participagao e aprendi isso enquanto crescia. Portanto,
essas questdes estao desde sempre comigo. Mas, do ponto de vista
académico, formal, elas surgem com um enfoque teérico, de inves-
tigacdo, quando ingressei na escola Artistica Anténio Arroio, onde
sou professor - atualmente nao sou, porque estou em comissao de
servico, exercendo funcdes de direcio do Centro de Formacao —
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mas, quando era um jovem professor, cheguei aquela escola - e ha-
bitualmente quem chega pela primeira vez a uma escola é acolhido
com um horario complexo - entdo eu tinha uma aula as 8h30 e a
outra as 11h. Ou seja, havia um intervalo entre as aulas de cerca
de duas horas, e eu aproveitava para tomar um café e deparava-
-me sempre com a mesma aluna. B eu comecei a achar estranho.
Primeiro porque ela estava sempre em uma posicio silenciosa e
estatica. Segundo, por ser alunal Ela deveria estar em aula ¢ um
dia perguntei por que ela estava ali. E percebi que eu ndo me fazia
entender. Entao ela disse que era surdal Uma jovem de 15 ou 16
anos que simplesmente estava ali porque era surda. Porque a turma
dela naquele horario tinha aula de inglés e, portanto, formalmente,
oficialmente, os surdos eram dispensados de aprender uma lingua
estrangeira. E eu fiquei arrepiado, ndo era possivel acreditar. E foi
af que eu comecei a indagar essas questoes da inclusdo escolar, mas
também social. O que faz com que um sistema politico, com uma
proposta de politica educativa, porque é disso que estamos a falar,
legitima que um ser humano seja excluido do direito mais funda-
mental que ¢ a educacio? Naquela época, eu cursava especializagiao
em administracao escolar, na Faculdade de Ciéncias da Universi-
dade de Lisboa e a partir daquele dia eu ndo pude mais deixar de
me comprometer com a causa da inclusdo. Porque nio é possivel
pensar na hipétese contraria, ou seja, da exclusao, da discrimina-
¢io, da segregacio, enfim. No curso de administracdo eu tinha que
apresentar um projeto final e propus investigar como a escola se
organiza para que a inclusdo acontega, ou para que nao acontega.
Quando cursava uma das disciplinas desse curso deparei-me com
uma professora fantistica, Fitima Chorao'. E em uma das aulas ela
nos apresentou Paulo Freire. E a partir daf eu nunca mais larguei
Paulo Freire. E quero dizer que conhecer Paulo Freire foi um as-
sombro. Eu nunca tinha ouvido falar de Paulo Freire e digo, como
¢ possivel eu nao conhecer esse homem porque ele pensa como eu,

! Profa. Dra. Maria de Fatima Chorao Sanches — professora aposentada do

Instituto de Educacio, Universidade de Lisboa.
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e eu penso como ele. Foi mesmo assustador e a0 mesmo tempo foi
maravilhoso, porque muito do que eu estava ali a ouvir de Paulo
Preire eu me identificava completamente, era como se eu tivesse
encontrado uma alma gémea. Nao sei, alguma coisa assim. E achei
muito interessante em um curso de administracao escolar “chamar”
Paulo Freire, e depois como ¢ que eu interliguei muito o estudo de
Paulo Freire com as questdes da inclusio, nesse caso, de estudantes
surdos. E Paulo Freire ajudou a entender e ainda ajuda-me a en-
tender, porque seu pensamento ¢ fantasticamente contemporaneo,
especialmente sua forma de ver o mundo, sua dimensdo antropo-
légica radical. Portanto, ndo hd concepgiao do mundo sem passar
pela concepg¢ao de ser humano. E isso para mim ¢ important{ssimo,
porque o que esti em causa, com a segregag¢ao, com a exclusio, com
a discriminac¢do, com o racismo e outros ismos por af afora, ¢ uma
concepcao do que € que se entende por ser homem, ser mulher, do
que ¢ que se entende por humanidade e, portanto, implica aqui uma
visao filosofica e antropoldgica sobre o que nds somos e queremos
ser. E as questdes da inclusao para mim passam muito por uma
questdo fundante que ¢ essa que Paulo Freire nos colocou: ndo ha
proposta nenhuma de atuagao que nao tenha por detras, no meio e
na frente essa grande questdo do que é o ser humano.

Como ¢ que nos transformamos em monstros, por vezes, € COMOo
¢ que nbs nos afirmamos em tdo humanos, que transbordamos hu-
manidade? E isso tem a ver com o que se entende por ser humano,
porque se partimos do principio daquele constructo de Paulo Freire
que ¢é a “vocacdo de ser mais”, que para mim é um constructo an-
tropologico, ontologico, filogénico e humanista, eu penso que en-
tendemos melhor isso que estou a falar ¢ o objetivo da educacio é
exatamente a afirmagao do ser humano, que todos nés somos, que
¢ o “ser mais”. E eu devo muito a essa professora que me apresen-
tou Paulo Freire e a partir daf eu comecei a interessar-me muito e
escrevi um primeiro artigo que esta publicado (MELRO, 2006). E
foi assim que surgiu Paulo Freire em minha vida e as questdes da
inclusio e eu nunca mais me desliguei da comunidade surda.
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Elisabete Campos: Muito tocante seu relato e aproveito para agra-
decer a referéncia a Profa. Maria de Fatima, que certamente iremos
conhecer e referenciar. Os autores que divulgam o pensamento de
Paulo Freire formam um importante coletivo ndo apenas para pro-
pagar seu pensamento, mas para estabelecer relacoes, tornando viva
sua praxis. Nos fortalece.

Joaquim Melro: A Profa. Maria de Fatima, para mim, vai ser sem-
pre uma grande referéncia.

Estudantes surdos na escola formal:
avancos e desafios

Elisabete Campos: Nessa sua investigagdo para compreender
como a escola se organiza em relagdo a um trabalho pedagogico
que ndo seja excludente, quais foram os obsticulos ou desafios que
identificour Nao sei exatamente em que ano foi essa primeira inves-
tigacdo, mas gostaria que nos relatasse sobre suas conclusbes a épo-
ca e qual sua percepgio hoje. No seu artigo (MELRO, 2006), que
os participantes do Grupo de Estudos Paulo Freire também leram,
o senhor afirma que a escola tem que combater atitudes precon-
ceituosas, reconhecer a diversidade, adequar os curriculos, dentre
outros aspectos que o senhor considera necessarios para mudar a
cara da escola e transforma-la num espaco de criatividade, de ale-
gria, que se torne uma escola mais democratica. Como o senhor
analisa essa situacio hoje nas escolas de Portugal, quais os avangos
ocorreram em relagdo a esses aspectos?

Joaquim Melro: Essa investigacdo aconteceu pela primeira vez
em 1999. Estamos em 2021. Passou muito tempo. Muita coisa
mudou, mas muita coisa se mantém. Recentemente, fui convidado
para fazer uma conferéncia em um Congresso no Brasil, e apre-
sentei dados recolhidos nessa altura e dados recolhidos recente-
mente sobre como os professores se sentiam ao lecionarem para
estudantes surdos (MELRO, 2003, 2014). E ¢ incrivel que muito
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dos sentimentos que a escola vivencia hoje, ainda sdo muitos dos
sentimentos vivenciados ha décadas. Ou seja, naquela altura os
professores sentiam-se angustiados. Sentiam-se até injusticados,
sentiam que era um pesadelo ter alunos surdos, com uma certa
razdo, porque a organizacido da escola e a politica educativa se
mantem em relacdo a educagio de surdos, sem uma estratégia for-
mativa institucional que capacite estes professores para a educa-
¢do de surdos. Nao estdo preparados para responder as caracteris-
ticas da comunidade surda e, portanto, muitos ainda se sentem
despreparados, porque ¢ dificil ndo conseguir se comunicar com
o outro. Repare, Paulo Freire fala da importancia da comunicagio
no ato de educar. Portanto, quando niao ha comunica¢io niao ha
educacio e vice-versa. E comunicar, como diz Paulo Freire, ndo é
ditar, nao é fazer um comunicado. Comunicar é refletit uma cons-
trugdo conjunta, uma construcao social da leitura do mundo, em
uma dimensdo historica e coletiva. E o que acontecia naquela épo-
ca? Tal como hoje, salvo raras excepcbes ou embora de forma
diferente — aten¢ao! Muita coisa mudou - a qualquer professor ou
professora ¢é atribuida uma aluna ou aluno surdo ou cego, seja o
que for, sem considerar requisitos prévios para que a resposta seja
adequada a esses alunos, isto ¢, para que se ensine e se aprenda de
modo sustentado e com sentido. Porque, mais uma vez como
Paulo Freire salienta, quem aprende ensina e quem ensina apren-
de. E o problema naquela altura era exatamente muito do que
ainda se sente hoje. O investimento institucional na formagao de
professores de surdos era pouco ou mesmo inexistente naquela
época e também hoje, infelizmente. E o Estado Portugués tem
uma resposta politica para a educacdo de alunos surdos e de ou-
tras comunidades. Para os alunos surdos criou as EREBAS que
sao Escolas de Referéncia para Educacio Bilingue de Alunos Sur-
dos e estdo espalhadas pelo pais, em algumas escolas do sistema
de enino publico. F suposto que essas EREBAS estejam prepara-
das para responder as necessidades e interesses dos alunos surdos.
Mas, vejamos o que é que acontece: Por exemplo, o concurso
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publico para contratacao de docentes nao menciona que a escola
x ou Y para a qual o professor estd a concorrer ¢ uma EREBAS.
No entanto, para ser professor em uma EREBA eu penso que
deveria haver determinados requisitos prévios, como ter forma-
cdo em Lingua Gestual Portuguesa, em educac¢io de surdos como,
em Pedagogia Surda ou em Pedagogia Visual. Portanto, a questao
parece estar relacionada com politica publica de educagio ou mes-
mo vontade politica, porque, o estado portugués, e até a sociedade
em geral cré que qualquer professor esta capacitado para ensinar
seja quem for, e isso ¢é falacioso, nds sabemos. Nos, aqui em Por-
tugal, até temos um ditado popular que diz “quem nio sabe ensi-
na” e isso denota muito do que estou a dizer. E, portanto, o que
os professores relatavam naquela altura e hoje também, ¢ que eles
ndo tinham tido uma preparacio, uma formacio adequada na for-
magcao inicial nem na continuada para dar resposta a estes alunos,
nomeadamente em Lingua Gestual Portuguesa. Hoje em Portu-
gal, perto de 70% dos professores que atendem surdos referem
nao conhecer um gesto de Lingua Gestual Portuguesa. Uma per-
centagem enorme refere ndo ter tido nunca em sua trajetoria
formativa formacao adequada para essa comunidade. Refere tam-
bém que se sentem isolados, que se sentem sozinhos. De fato, a
questdo da inclusdo passa por nds reconhecermos o outro, mas
nao é sé reconhecer, ¢ valoriza-lo na sua singularidade e na sua
coletividade. Se tem uma comunidade surda que se identifica com
uma lingua materna que nao ¢ aquela que a escola valoriza nas
aprendizagens, no caso LGP, estou a criar uma situagao tremenda
de desigualdade, de injustica social de acesso a cultura, a educacao
e uma série de entraves, contrariando a constituicdo Portuguesa.
E, de fato, o que é que, em Portugal, a politica educativa faz? Até
poderia optar, pois hd professores que investiram do seu bolso e
com conhecimentos em LGP, em pedagogia surda, visual etc., que
nao sio colocados em EREBAS, ou sendo-o, nao lhe sdo atribui-
dos alunos surdos, por questdes organizacionais ou administrati-
vas. Em vez de se optar em formar estes docentes, optou-se por
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colocar intérpretes de LGP nas escolas. Portanto, aparentemente,
o problema estaria resolvido: ha um intérprete, um tradutor, algu-
mas vezes é tradutor outras vezes é intérprete outras vezes até ¢é
professor, portanto, o problema, para essa politica, fica resolvido.
Mas ha uma coisa que eu quero dizer. Paulo Freire fala da neces-
sidade de questionar, de indagar, da empatia do olhar pedagdgico
e de cumplicidade humana em todo o ato educativo. Aqui, vocés
com certeza tém experiencia de educa¢iao de surdos cuja lingua
materna é a lingua de sinais brasileira que ¢ a referéncia no Brasil,
em Portugal ¢ lingua gestual portuguesa. Eu prefiro falar a lingua
materna e a lingua ndo materna. Porque todos nés sabemos o que
significa a lingua materna. B todos nés sabemos o que significa
uma lingua ndo materna e as relagoes de poder que isso configura.
Portanto, quando a escola se diz inclusiva, diz que valoriza a diver-
sidade e medeia as aprendizagens numa lingua (Lingua portugue-
sa, LP) que ndo ¢ adequada pelas caracteristicas que aqueles indi-
viduos apresentam, a escola esta a dizer e a fomentar um
curriculo hegemonico, um monolinguismo, um monoculturaismo
— 0 que absolutamente contrario aos ideais de uma educacio in-
clusiva, que se quer intercultural, estabelecendo transi¢oes entre
linguas e culturas Portanto, apesar de a legislacdo portuguesa falar
em educacio bilingue de surdos o bilinguismo apresentado é mui-
to complexo, porque é praticamente reduzido a existéncia de um
intérprete de LGP na sala. E nido s6 o curriculo continua a ser
hegemonico, isto do ponto de vista da lingua e da cultura domi-
nante, como a prépria dinamica pedagogica é afetada, porque o
olhar do aluno, o olhar pedagégico do aluno nunca é para o pro-
fessor, é para quem emite em LGP - o intérprete. Mas, interpreta-
¢io é exatamente isso, ¢ interpretagdo, traducao. Como é que eu
professor, eu aluno, sei que aquilo que estd a acontecer nessa
emissdo ¢ exatamente aquilo que esta a ser ensinado e aprendido?
Para nio falar das questoes de interacao pedagdgica que nds sabe-
mos, questdes de empatia, minucias, coisas intimas até que muitas
vezes nés sentimos, quando ha empatia com o professor e senti-
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mos mais proximidade e temos a necessidade de falar coisas nos-
sas, sentindo-nos compreendidos, valorizados, ou como diria
Freire amados. E, portanto, isso pode nio acontecer de modo
efetivo com estudantes surdos, porque ha um intérprete, que me-
deia a interacdo, o que pode obstaculizar o didlogo pedagdgico
entre docente e discente e vice-versa. Repare, eu nio estou a dizer
que dado o estado da arte da educacgao de surdos em Portugal os
intérpretes nao sejam absolutamente necessatios, porque se assim
como esta ja ¢ complexo, imagine o que seria sem a presenca des-
tes profissionais. Os professores nao conhecem a LGP e, portan-
to, necessita-se desse intérprete- criando fenémenos de depen-
déncias até?ll. Agora, para mim, embora fundamental no estado
atual da educago de surdos, o intérprete ndo pode fazer na pleni-
tude aquilo que o ato educativo pressupde, que é o dialogo esse
fazedor de encontro de olhares, de saberes, de visdes de mundo,
fazendo sentir as tensoes entre medo e ousadia, como refere Frei-
re. B, portanto, enquanto a formacao dos professores niao for —
vou falar no caso particular de professores de surdos, mas poderia
falar de outras comunidades — enquanto a formagao de professo-
res ndo contemplar a valorizagdo da lingua daquelas comunidades;
enquanto os professores nao desenvolverem, nio estiverem capa-
citados para desenvolver um curriculo bilingue, eu tenho davidas
que se possa falar em inclusdo para esta comunidade, que se possa
falar em educacio bilingue na escola publica portuguesa. Nao sei
se alguém imagina o que é mediar na grande maioria as aprendiza-
gens numa lingua como aportuguesa com base na fonética, no
som, e para qual o aparelho que necessita do acesso ao som nao
existe. Eu fiz meu curso de especializacio, depois o mestrado,
focando jovens adolescentes surdos, e o doutorado focando a
pesquisa com adultos surdos, com uma comunidade de adultos
surdos. E havia um aluno, que eu nunca me esquego, para quem
eu apliquei um questionario em Lingua Portuguesa. Havia varias
questoes e uma delas era: “para mim a escola é...” e deveriam
continuar a frase, justificando essa op¢io. Ele indicou que a esco-
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la para ele era “Pressao...” mas ele ndo escreveu a justificativa. Eu
conhecia aquele aluno e perguntei por que ele nio argumentou.
Eu sabia que ele tinha o poder da argumentacdo critica sobre o
mundo, sobre muitas coisas e ele me respondeu: “olha, posso ex-
plicar na minha lingua, no meu portugués?”. E eu falei, “claro que
sim”. A diferenca entre a resposta que este aluno apresentou em
lingua portuguesa e em lingua gestual é absolutamente diferente,
evidenciando um nivel de argumentacio, de fundamentacio,
absolutamente fantdstico. Mas, sem essa compreensio, pode-se
interpretar que a resposta dele em LP foi deficitaria, porque nao
consegue argumentar, dirfamos nés, que ele ndo tem capacidade
de argumentacido, nio discorre, mas na sua lingua materna, na
LGP, hd um discurso argumentativo de uma forca assombrosa. Se
as aprendizagens sio na esmagadora maioria naquela lingua que
ele pelas caracteristicas que apresenta ndo domina na plenitude,
sentindo-a como uma lingua que em vez de o libertar o aprisiona,
com a qual ele ndo se identifica e a qual ele ndo domina, que resul-
tado de inclusdo nds temos aqui? Que aprendizagem, que qualida-
de de aprendizagem nods temos aqui? Sao essas questdes que eu
penso que a inclusdao de surdos se defronta. Como é que nos po-
demos incentivar alguém a “ser mais”, se essa tal voca¢ao ontolo-
gica do ser humano de Paulo Freire, se a nossa forma de atuagao
¢ exatamente necréfaga, porque nao valoriza essa diversidade lin-
guistica, social, ou o que quisermos. E somos legitimados a nao
valorizar, o que eu acho ainda mais grave, porque os exames, por
exemplo, sdo feitos em LP, mesmo que em Portugal tenha duas
linguas reconhecidas pela nossa Constituicao. Ha quem diga que
ha uma terceira, que seria a LGP, mas cu ja vou explicar. Portanto,
ha duas linguas oficiais, que é a Lingua Portuguesa e o Mirandés,
a lingua Mirandesa. E a Lingua Gestual Portuguesa ¢ mencionada
de facto na Constituicdo a proposito Artigo 74.°, capitulo dedica-
do ao Ensino na sua alinea h), dizendo “Proteger e valorizar a
lingua gestual portuguesa, enquanto expressdo cultural e instru-
mento de acesso a educagio e da igualdade de oportunidades”.
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Ora, nés sabemos o que é um instrumento: ¢ um meio para atingir
um fim, ha de haver um dia que nido precisaremos desse instru-
mento porque nio serve para nada. Ja configura, portanto, na
minha visdo, uma concep¢io médico-patologica daquela comuni-
dade. Nio se olha para os surdos como individuos participantes
de uma cultura minoritaria com tudo o que isso significa, incluin-
do uma lingua prépria, mas como seres deficitarios em que a lin-
gua gestual ndo é reconhecida como verdadeira lingua, mas como
um instrumento, um meio para atingir um fim, podendo significar
que quem sabe um dia surja uma espécie de milagre que ja nao
haja surdos, ou uma tecnologia qualquer que se possa empregar ¢
ndo mais ser necessaria a LGP, ora para mim isso é pouco digno
de humanidade. A lingua gestual portuguesa nao esta reconhecida
na Constitui¢do, como esta o Portugués e o Mirandés e, portanto,
isso ja denota muito, de como Portugal perceciona e valoriza os
surdos. Depois, ha as questdes politicas obviamente, as comuni-
dades surdas tém lutado muito por mudancas e alcancou algumas
conquistas. Ja ha nos curriculos publicos o ensino da LGP para
alunos surdos que tém esta lingua como materna, o que foi um
grande passo porque nio existia. Mas, fica tudo muito estranho
porque nio é uma lingua oficial, nio estd reconhecida como ofi-
cial do pafs, tal como a lingua portuguesa e o mirandés, mas ha
Cursos, disciplinas no ensino formal portugués desta lingua, ha
intérpretes da lingua gestual. Como? Chega a ser paradoxal. E o
paradoxo continual Conseguimos e muito justamente que haja
Grupo de Recrutamento de pessoas que ensinam essa lingua
(GRUPO 360) e também ja temos programas curriculares para a
lingua gestual portuguesa, portanto, essas contradi¢Oes, esses pa-
radoxos, configuraram toda a minha trajetéria e hoje essas ques-
tdes, claro, tem que ser colocadas de outra forma, porque muita
coisa mudou e eu dei apenas alguns exemplos do muito que ja se
fez, mas também do muito que ha ainda por fazer. Naquela altura,
por exemplo, os que sao considerados hoje docentes de LGP
eram considerados formadores, portanto, ja vemos como uma
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minoria é valorizada ou nao, como ¢ que a distribuicio de poder é
realizada ou ndo. E hd muitas vitérias que se conseguiram, como
por exemplo, haver intérpretes em nimero maior porque naquela
altura havia apenas um intérprete para todos os alunos, todas as
classes. Conseguiu-se que, de alguma forma, a lingua gestual por-
tuguesa fosse reconhecida como lingua materna de muitos sur-
dos; conseguiu-se que ela fosse ensinada na escola puiblica, ndo a
todos os alunos, mas a alunos surdos; conseguiu-se que se reco-
nhecesse que eram docentes que ensinavam a lingua gestual por-
tuguesa, como os outros docentes de lingua portuguesa ou de
quimica ou de matematica; conseguiu-se, por exemplo, alargando
mais o campo, que as televisGes publicas fossem pelo menos obri-
gadas a ter intérpretes de LGP em programas ditos de utilidade
publica; conseguiu-se que, na Assembleia da Republica, houvesse
traducdo na lingua gestual portuguesa, conseguiu-se muita coisa,
mas ha muita coisa para fazer e para mim passa basicamente pelos
professores, no seu magistério docente, aprenderem a mediar as
aprendizagens também em lingua gestual portuguesa.

O compromisso com as minorias e a esperanca
como praxis

Elisabete Campos: O senhor enfatizou as relagdes de poder,
ou seja, 0 quanto a lingua é um instrumento de poder e hd uma
lingua hegemonica. Aqui no Brasil, que é um Pafs enorme, ha
caracteristicas culturas, regionais, bastante distintas. No que se re-
fere a lingua, ha palavras e termos diferentes de uma regido para
outra. Ha girias, expressoes caracteristicas de determinados locais,
objetos que sao identificados com palavras diferentes, no entanto,
predomina na escola certa padronizacao. Entio, o que se percebe
¢ que a exclusdo também ocorre a partir do ndo reconhecimento
das diferencas linguisticas, e mais, hd preconceitos em relagao a
forma de expressdo das minotias. Da mesma forma que em Por-
tugal, aqui no Brasil ha dificuldades na formagao docente para
uma compreensio aprofundada do significado do trabalho com a
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diversidade. E, da mesma forma que em Portugal, n6s também te-
mos essa politica de professores intérpretes e essa polémica entre
incluir os estudantes surdos nas escolas regulares ou em escolas
especificas para a comunidade surda. Sao questdes que permeiam
os debates na educagdo, mas o que nos coloca bastante inquietos
¢ o quanto esse debate tem pouca participacao dos docentes, ou
seja, em que medida os docentes se reconhecem como aqueles
que de fato precisam estar engajados nesse debate, discutindo o
significado de uma educacio inclusiva e o significado de uma in-
teracdo com o aluno que € surdo e que estd sendo mediado por
um intérprete? E gostaria também de ouvi-lo sobre as razdes para
esses entraves. Me parece que todas essas politicas vém muito
em uma perspectiva globalizada, de padronizag¢des, com diretrizes
similares para diferentes paises. Como ¢ possivel discutir a diver-
sidade quando ha politicas de avaliacbes padronizadas? Aqui no
Brasil também conquistamos avangos a partir das mobiliza¢oes
das comunidades surdas e outros grupos que lutam a seu lado,
mas os avangos sao conquistados de uma maneira muito sofrida e
h4d um caminho bastante longo pela frente. Ha grupos extremis-
tas, em varios paises, que imprime um pensamento unico, recu-
sando a diversidade linguistica, cultural e pautas inclusivas. Como
o senhor analisa esse cenarior

Joaquim Melro: Sdo muitas questdes interessantes e importantes.
Hu gostava de comegar por lembrar que Paulo Freire, no exilo,
escreveu a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975). Ele dedica as
primeiras paginas dessa grande obra aos esfarrapados do mundo.
Hssa dedicatoria de Paulo Freire nio ¢é ingénua, nem ¢ falaciosa e
muito menos manipuladora, porque ele préprio se identifica com
esses esfarrapados do mundo e ¢ aos esfarrapados do mundo a
quem nbs devemos nos dirigir porque, quem nio ¢ esfarrapado
nao estd, como se diz no Brasil, nem af muitas vezes para as ques-
toes de justica social, da igualdade, da equidade, da inclusio, ou
seja, no estd nem af para questdes da humanidade, de humanismo.
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Eu penso que se nés focarmos nessa dedicatéria que o Paulo Frei-
re fez em sua obra mais conhecida, mais divulgada (FREIRE,
1975), nés entenderemos melhor essas questdes. Esse seu enfoque
¢ importante porque comega por dizer que na nossa forma de
atuacdo, de ser e estar no e com o mundo, temos que ter claro o
que ¢ o ser humano. N6s acabamos de celebrar 76 anos da liberta-
¢io de Birkenau — nos Campos de concentragdo - Auschwitz-
-Birkenau, em 26 de janeiro desse ano. O Centro de Formacio de
Escolas Anténio Sérgio organizou um Congresso para comemorar
essa data e nds tivemos a participagdo do Brasil, com o coordena-
dor do museu do holocausto de Curitiba, o professor Catlos Reiss,
e fol muito interessante. Quando tratamos do tema do holocausto,
perguntamos como isso foi possivel?!! Por que é que deixamos isso
acontecer?!l Porque os envolvidos somos nds. Nio estamos a falar
do outro, de um estrangeiro. Nao! Estamos a falar de nos proprios.
E por isso é que o Paulo Freire diz que educar ¢ um compromisso,
¢ engajar-se e, portanto, noés educamos para a liberdade quando
nos engajamos, quando nos comprometemos com a propria liber-
dade. N6s educamos para a democracia quando nos compromete-
mos, quando nos engajamos com a democracia. N6s educamos
para a igualdade quando nos comprometemos com essa causa. E,
portanto, como ¢ que, por exemplo, os extremismos, nao s6 na
Europa mas em outras partes ainda emergem?!! Por exemplo, em
Portugal, a proposta da extrema-direita nessas eleicGes presenciais
que ocorreram 14 em janeiro foi a terceira maior forca politica vo-
tada. Isso quer dizer, e ¢ uma interpretagdo minha, que nés estamos
a nos comprometer com outras coisas, que nao a humanidade. B
Paulo Freire diz que o educador se compromete no ato de educat,
porque educar é um ato politico e, portanto, temos que optar de
que lado da barricada queremos estar. E ele, porque conhecia mui-
to do existencialismo, o personalismo e outras correntes filosoficas
humanistas, esta a nos dizer uma coisa: todos nds temos as nossas
responsabilidades, ou como diria Sartre, todos nés temos as maos
sujas. Tudo o que esta a acontecer as mulheres, que continuam a
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ser um grupo estigmatizado e discriminado, nio é uma coisa que
nos ¢ alheia, porque nés somos responsaveis também por isso que
esta a acontecer, porque deixamos acontecer. Eu sou homem, com
pele clara, numa sociedade ainda machista, entdo eu estaria bem.
Mas eu ndo posso esquecet, no pensamento de Paulo Freire, a so-
lidariedade, a amorosidade. A amorosidade é precisamente, a valo-
rizacdo do outro, a cumplicidade do eu com o outro. E, portanto,
em uma sociedade machista, onde estou bem, porque sou do gene-
ro masculino, estaria feliz, eu domino, podia ndo estar nem af para
o sofrimento de muitas mulheres, porque eu estou bem, estou con-
fortavel. Mas é muito importantes nés termos compreensao daqui-
lo que Paulo Freire abordou sobre o processo de conscientizagio.
Precisamente, tudo o que acontece a2 humanidade de bem ou de
mal, nenhum ser humano pode ser desculpabilizado, quer indivi-
dualmente, quer coletivamente. E isto é muito importante. Por isso
¢ que ser professor e professora, significa um ser profundamente
engajado com aquele principio ontolégico, fundamental, que é a
vocag¢ao do ser mais. Nos anos 1970 ouvimos falar que a escola é
reprodutora das desigualdades sociais e vivemos uma espécie de
ciclo transgeracional e parece que ndo conseguimos sair dele. E é
preciso questionar qual é a nossa visao de mundo, porque é que
neoliberalismo selvagem ¢é uma visao de mundo que parece domi-
nar as sociedades atuais! E voltamos com o que Paulo Freire deixa
muito claro: educar é comprometer-se com uma visao de mundo
para o mundo. E comprometer-se com um projeto politico para a
humanidade. Nao é para o Brasil, ndo ¢ para Portugal, Lisboa, Sao
Paulo ou Curitiba. No! F um compromisso com toda a humani-
dade. E isto muda completamente as coisas, portanto se 0 com-
promisso para a humanidade for dizer que eu, por qualquer razao
sou superior ao outro ser humano, o resultado vai ser muito dife-
rente de dizer que todo ser humano é igual em direitos e dignidade.
Muda completamente. Muda em democracia, porque nio pense
que a democracia ¢ um jogo facil. A democracia é uma das formas
de poder mais em risco e mais frageis que nés conhecemos, por
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isso mesmo ela é grandiosa, porque nos obriga a cada escolha, a
cada momento, a sermos humanos, ao direito e ao dever de parti-
cipar nas decisoes. E, portanto, eu, quando aconteceu aquele ato
terrivel do holocausto eu ainda nao era nascido, mas eu sinto-me
envergonhado e sinto-me responsavel por ter acontecido, porque
infelizmente, muitos outros holocaustos continuam acontecendo,
se nao propusermos um projeto diferente para a humanidade. Por-
tanto, temos que ter em conta aquele principio sartriano estamos
s6s e sem desculpas se o que esta a acontecer acontece, todo e
qualquer brasileiro é responsabilizado pelo que acontece no Brasil.
E isto nio pode ser esquecido. Eu queria falar aqui, agora a ques-
tdo da militancia, da luta que nds temos todos os dias. Ah, mas
Paulo Freire disse que educar é brigar, nao é? Nao, estamos a falar
de reeducar, no fundo, estamos a falar em educar para ser mais ser
humano. O ser humano é um ser inacabado, diz Paulo Freire, e por
isso € historico, por isso é grandioso, porque escolhe, opta, deci-
de... E essa historicidade obriga a agdo, obriga a opgao obriga a
responsabilidade, a liberdade, a0 compromisso. E fazer de cada ato
educativo inédito, como se nunca tivesse acontecido, e para o qual
ainda ndo ha resposta, por isso inédito, mas, este inédito tem de ser
viavel. Por que Paulo Freire propde uma educacio libertadora? No
fundo € isso que estamos a dizer. Vamos imaginar que determinada
proposta politica, social, cultural, o que quiserem, prejudicial 4 hu-
manidade seja viavel, o que acontece a humanidade? Se nés colo-
carmos as questdes assim, vamos ver que ela nao pode ser viavel
nem tdo pouco inédita, porque, infelizmente a histéria esta cheia
dessas propostas de desumanizagio. E se a humanidade caminha
para essas propostas ela perde sempre e muito. E muito! Agora, o
desespero, a inseguranca, a precaridade e uma série de situagdes
que podem configurar a vida dos oprimidos, ndo tem uma respos-
ta facil. Paulo Freire questiona a visio magica do mundo, que ¢é
muito mais facil de alinhar, até por ela se constitui uma primeira vi-
sao do mundo e, portanto, acritica. Mas, urge passar da visio ma-
gica para a visdo ctitica-libertadora, com ensina Freire. E nessa vi-
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sao eu nao posso deixar de me comprometer com a libertacio,
com a criticidade tao necessaria 4 democracia. Uma vez, foi inte-
ressante, eu estava em uma Conferéncia e uma mulher na plateia,
pergunta: “Professor, mas como ¢ possivel falar em democracia,
em diversidade, quando o Professor parece que s6 tem Paulo Frei-
re a frente, ndo tem outra coisa que existe”. E eu disse assim “olha,
Paulo Freire me faz lembrar Fernando Pessoa que era um e tinha
muitos heterénimos, era muitos, muitos em um. E o Paulo Freire,
possivelmente é como Fernando Pessoa, é muitos em um”. E tio
diffcil conciliat, por exemplo, cristianismo com marxismo e Paulo
Freire ¢ tAo marxista que acaba por ser tao cristio. E o contrario é
tdo cristdo que acaba por ser marxista e foi isso que eu respondi
para a mulher. E quero deixar claro aqui outra coisa. Hia um autor
portugués, que ¢ um psiquiatra, que se chama Pedro Strecht. Ele
escreveu varias obras e ele tem um constructo que eu acho muito
interessante, que ele chama ciclo transgeracional. Ele fala de mu-
lheres jovens, adolescente cujas maes foram maes solteiras e elas
repetem esse acontecimento vivenciado por suas maes, parecendo
impossivel sair desse ciclo transgeracional e nds, quando estamos
a analisar a escola parece que ¢é isso, parece impossivel sair desse
ciclo de discriminacao, de exclusio, parece que estamos sempre a
enfrentar o mesmo, a reproduzir as desigualdades. O que isso po-
derd querer dizer? Uma coisa muito simples: que a educagao falhou
porque nio foi transformadora. Foi autoritaria, bancaria, transmis-
siva, ou seja, continuou a ser desumana, continuou a nao empoderar
os individuos e o coletivo, que ¢ isso que importa fazer em educa-
¢io. Porque quando nds somos empoderados — eu tenho muitas
davidas na tradugio do constructo entio vou usar a expressio in-
glesa empowerment — Margarida Cesar, que foi minha orientadora de
mestrado e de doutorado, coordenava um grupo de investigacdo e
nesse grupo, discutiamos as questoes epistemoldgicas e culturais
que subjazem ao empowerment € vimos que o empowerment atuava a
dois constructos que nos criamos: o inter-empowerment € O intra en-
powerment, ou seja o empowerment nao é uma coisa que cai do céu aos
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turbilhées, como dizemos em Portugal de modo informal. Nao!
As nossas formas de atuagio tém que fazer emergir, em primeiro
lugat, os mecanismos de inter-empowerment, o que é que ¢ isso? E o
empoderamento, o empowerment que se desenvolve no tipo de inte-
ragOes sociais nos varios contextos em que atuamos. Ora, todos
nés sabemos que ha determinados tipos de interagdes que nao fa-
vorecem o empowerment coisa alguma, pelos desequilibrios de
distribui¢io de poder que configuram. E, portanto, a escola, o pro-
fessor e a professora tém que desenvolver uma atuacao que faca
emergir em primeiro lugar no individuo, no coletivo, os mecanis-
mos de empowerment que surgem das relagSes, das interacdes so-
ciais, no caso em contexto de sala de aula. Ora, se n6s temos inte-
ragdes sociais hegemonicas, pouco facilitadoras de distribui¢ao
equitativa de poder, de participagdo legitima nas aprendizagens, o
empowerment comega a falhar porque os mecanismos de znter-em-
powerment, que emerge, dessas interagdes sociais, sio obstaculiza-
dos. Por isso, é que o professor e a professora, a escola, a socieda-
de, tem que atuar nesses mecanismos zfer-empowerment que Sio
essenciais para o empoderamento dos alunos, mas nao se pode fi-
car s6 e apenas nas interagoes sociais. E necessatio que essas inte-
racOes sociais facilitem o desenvolvimento também de mecanis-
mos de intra- empowerment. A palavra intra é muito importante, ou
seja, os individuos, nessas interacGes soclais se conscientizam,
apropriando e mobilizando ferramentas epistemoldgicas e cultu-
rais que os possibilita afirmar-se como autbnomos, como partici-
pantes legitimos dos contextos de que participam, e que participa-
ram no futuro. E ¢é isso que Pulo Freire refere também em parte
com o construo Conscientizacao. E é isso que é mester da educacio
libertadora, ou seja, faz o que se deve fazer: contribuir para formar
cidadaos, para formar cidadania, para formar humanidade, para
formar homens e mulheres humanas e humanizadas, porque com-
prometidos e comprometidas com o fazer sair do ser menos para
o ser mais. Hu senti necessidade de introduzir esses conceitos mais
académicos que sdo essenciais para entendermos potr que patrece
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que esses ciclos transgeracionais de exclusao, que referia ha pouco,
nao sé parece ser impossivel de ultrapassar, como parece que ha
um certo fatalismo que nos diz nao s6 que nio vale a pena fazer
nada, como também leva a um pessimismo atroz que nos imobiliza
e nos diz vai piorar, piorar, piorar. Paulo Freire desfaz esses mitos
do impossivel, do fatalismo, do paralisimo necréfago, quando fala
no ato de educar como um ato de fé e de amor, um ato de esperan-
¢a, como por exemplo na Pedagogia da Esperanca (FREIRE,
1992), onde afirma que educar é e sera sempre esperancar. Portan-
to, carissimos amigos e amigas, pelo amor de tudo que tém de mais
sagrado, nio percam a esperanca. Pensem naquelas pessoas que
estiveram naqueles campos de concentragao cuja libertagao se co-
memorou agora, vivendo em condi¢oes absolutamente deplora-
veis e desumanas e tinham todos os motivos para dizer a humani-
dade nao presta, para desistir, por vezes tendo sentimos de “eu vou
matar-me ou matem-me ja!”. E como ¢é que conseguiram arranjar
esses mecanismos de sobrevivéncia de esperanga que os permitira
apos a libertacio estar em suas casas e poderem dizer “eu sou livre,
eu tenho uma missdo que € tornar a humanidade mais humana”.
Penso que seja isso. N6s ndo devemos ter o discurso da catastrofe,
do nio-utdpico, do impossivel, da desesperanca. Se é pobre, vai
morrer pobre. Se me disserem, me convencerem, que toda a gente
tem o direito de ser pobre para mim esta bem. Agora se me disse-
rem que ha um que tem o direito de ser rico e os outros nao tém,
héa qualquer coisa que ja nao funciona, qualquer coisa que nio po-
derei aceitar, porque contrario ao humanismo da humanidade.

Educacdo: uma praxis solidaria. Educador: um
otimista

Elisabete Campos: Seus argumentos remetem ao pensamento de
Paulo Freire, da “histéria como possibilidade”. A histéria nos mos-
tra que ha caminhos, ha possibilidades e mostra nossa responsabi-
lidade perante uma educacao permanente, cidada. E essa educagao
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nao se faz de uma maneira solitaria, mas requer um compromisso
coletivo. Como esse processo se da na educa¢io de surdos?

Joaquim Melro: O ato de educar ¢ um ato dialético por esséncia,
Paulo Freire vai buscar isso a varias fontes, o que eu admiro também
¢ o background filoséfico que ele tem. Ele leu muitos fildsofos, de
diferentes correntes. F incrivel. E de fato a fenomenologia e a her-
menéutica sio duas grandes referéncias de Paulo Freire. E, portanto,
a dialética diz exatamente isso, retirando-se uma parte da relagao, e
por isso ¢ sempre inter-relacao, retira-se o sentido desse fenémeno.
Acabou! E quando ele fala na relagdo entre docente e discente, nessa
visao dialética, nao ha docente sem discente e ndo ha discente sem
docente. E o principio basico do dialogo, da dialética, da narrativa, da
construcio coletiva da palavra que antecede a leitura do mundo. Por
vezes, somos acusados de sermos teoricos, mas nao estamos a falar
de coisas muito concretas?! A praxis ¢ isso mesmo. A praxis nao ¢

o

pratica nem teoria, nem a dicotomia entre teoria e pratica, a praxis
dialégica, é didlogo entre todas as partes interessadas nesse dialogo.
E o didlogo entre agio- reagio-agio. Na pedagogia de Freire, quando
trabalhou com educacio de adultos, que habitualmente se associa 4
alfabetiza¢do de adultos, a palavra geradora foi o mote da aprendiza-
gem dialogica, partindo de um principio fundamental que é o mais
inclusivo que ha: toda a gente sabe alguma coisa. A partir do momen-
to que toda a gente sabe alguma coisa, eu realizo o ato educativo que
¢ ensinar e aprender, aprender e ensinar, porque todos nés sabemos
alguma coisa, entdo também ensinamos e aprendemos alguma coisa.
Ja se eu partir do principio de que s6 alguns aprendem ou que s6 al-
guns ensinam o ato educativo morreu ai, porque corto um dos polos
do didlogo que a educacio é. E, portanto, é por causa da questao da
conscientizacio, que ¢ esse ciclo englobante e holistico do quefazer
humano em que todas as partes se unem, concordam e discordam.
Atengio, niao tenhamos a ilusiao de que Paulo Freire propoe um pen-
samento de consensos. Nio, a divergéncia, a tensio ¢ fundamental. A
dialética implica dialogar com pensamentos divergentes, que causam

EpucaCAo & LINGUAGEM ® v. 24 * N. 2  505-532 ¢ juL.-pez. 2021 525
ISSN IMPRESSO:1415-9902 © ISSN ELETRONICO: 2176-1043



tensao. Agora, como fago para, nesse processo dialogico, deixar sim-
plesmente de estar no mundo para ser no e com o mundo? Veja que
o conceito de alfabetizar em Paulo Freire nio se limita a aprender a
escrever o seu nome, as letras. Nao. Alfabetizar ¢ dizer poder dizer a
(sua) palavra, ¢ eu construir ferramentas epistemologicas e culturais
que me permitem afirmar a minha visao de mundo, a minha leitura de
mundo, estando, agora, nao s6 no mundo mas (também) com o mun-
do. Por isso, hd autores que dizem que alfabetizar para Paulo Freire
poder fazer discurso e eu concordo. Ultrapassar essa questao de estar
no mundo para ser no e com o mundo, implica esse discursar, essa
produgido hermencéutica de interpretar individual e coletivamente o
mundo, da qual ndo podemos abdicar. Poer isso é importante realgar
o tdo falado método de Paulo Freire no processo de alfabetizagao.
Ele indica a primeira etapa como a etapa de investigacio por meio do
didlogo com o outro. Comega por ser uma indaga¢io, uma pesquisa
conjunta entre quem ensina e quem aprende, ou seja, entre professor
e aluno. E, portanto, ocorre essa busca conjunta das palavras que sao
comuns entre quem participa no ato pedagogico, dos temas que sao
mais significativos e que respeita a vida de quem aprende, partindo
do vocabulario da comunidade, do chiao de cada um. Na segunda
etapa, de tematiza¢ao, ocorre a tomada de consciéncia desse chdo em
que atua. O individuo ja tem capacidade, considerando aquele ponto
de partida da investigacao, para analisar os significados sociais, cultu-
rais dessas palavras e temas, o mesmo ¢ dizer de tomar consciéncia
desse chao. E agora, vejam que interessante, a ultima etapa, é a da
problematiza¢do. Como um ciclo pode fechar com uma coisa que
¢ problematizar, que da logo inicio a0 movimento, por que quando
se problematiza, se indaga, se procura, se pesquisa? Por isso que a
dialeticidade é fundamental, é quase paralela, eu diria que é a base
da conscientizacio, porque ¢ sintese, mas dialégica, nio fica ali. B
investigacao, ¢ indagacio, e € interessante porque esta forma de enca-
rar este processo de alfabetizacdo se opoe a uma concepgao necrofila
da educagio, opondo uma proposta libertadora. Eu acho que essa di-
mensao da dialeticidade e da conscientizacio demonstra muito bem,
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como ¢ que um educador tem que ser um otimista. Um otimismo
critico, realista, que duvida, que indaga, que pensa, ou seja, que quer
ser mais... que tem esperanca.

Elisabete Campos: E na educagio de surdos essa perspectiva é
fundamental.

Joaquim Melro: Em tempos fiz parte dos corpos sociais de uma
associacdo que se chamava Associagdo Familias e Amigos dos Sur-
dos-AFAS, que ainda existe, mas que agora, por razoes que nao vém
a caso, eu nao fago mais parte, mas quero aproveitar aqui essa Opor-
tunidade que me deu para esclarecer muitissimas questdes que tem
que estar presente em qualquer estudo, em qualquer pesquisa de edu-
cacao de surdos. O nome gestual desta associacido é apoio/apoiat,
em movimento. Essa experiéncia ensinou-me muitas coisas sobre a
natureza humana em geral, e sobre as inter-relacoes entre as comuni-
dades surdas e ouvintes. Ensinou-me, por exemplo, que os extremis-
mos, a segregacao, a discriminacdo, a exclusdo, ¢, como muito bem
viu Paulo Freire, bidirecional, quando refere que quando o sonho do
oprimido ¢ tornar-se opressor a educagdo nao ¢ libertadora. Assim
acontece com muitas das proposta da educa¢io de surdos. Mencio-
no aqui o oralismo, mas em contrapartida também o gestualismo,
que mais do que meras propostas metodoldgicas de educacio, sio
duas visdes do que ¢ ser surdo e do que ¢ ser ouvinte, dicotomi-
zando, sao dois projetos politicos, sao dois projetos antropoldgicos,
de ser humano, de sociedade, portanto visdes do mundo. E ambos
hegemonicos, ambos extremistas. Além disso, ha que entender que
as transicOes entre linguas e culturas nem sempre sio pacificas, mui-
tas vezes sdo conflituosas, mas fazem parte da construcao de nossa
identidade individual e coletiva, ou como refere Hubert Hermans,
um investigador da area das construcdes identitarias, o se/f. Esse au-
tor trata do modo como o nosso se/f se constrdi, referindo que ele
¢ constituido por uma diversidade de vozes, que ele denomina por [
positions. Em nosso self elas as vezes dialogam de forma harmoniosa

EpucaCAo & LINGUAGEM ® v. 24 * N. 2  505-532 ¢ juL.-pez. 2021 527
ISSN IMPRESSO:1415-9902 © ISSN ELETRONICO: 2176-1043



e outras vezes entram em conflito, evidenciando formas de poder
por vezes muito desequilibradas entre umas e outras. Repare, o pro-
jeto do oralismo é um projeto ideoldgico, tal como o do gestualismo
tém por detras uma nogao do que é ser homem e ser mulher e nos
remetem também para a reflexdo sobre a importancia da lingua e da
lingua enquanto poder. Para o oralismo, ser homem ou ser mulher,
¢ ser ouvinte. Se nio for ouvinte, ndo sera homem ou mulher, por
isso, propoem a reabilitacio dos surdos, ou seja, para ser homem ou
mulher precisa ser o mais parecido possivel com o ouvinte, porque
quem faz o homem ou a mulher ¢é a lingua. Mas a lingua, para este
paradigma, ¢ sé uma: a oral, a fonética, e, portanto, os métodos de
educagdo que propoe para educar os surdos, tém por tras essas con-
cepcoes de lingua, do que ¢é ser humano. Daf eu ter comecado essa
conversa com aquilo que eu aprecio muito em Paulo Freire que ¢ a
visao antropologica da educagio, que o que esta por tras disso tudo.
E ¢ inconcebivel nesse paradigma, outras formas de ser homem e
ser mulher. Portanto, numa espécie de caridade pedagdgico-antropo-
légica, o oralismo procura desesperadamente ouvintizar os surdos,
para que se possam afirmar como homens e mulheres. E isso nos
sabemos no que deu e no que da. Veja-se a esse proposito os resul-
tados do famoso Congresso de Mildo. F 2 mesma coisa em relagio
a0 gestualismo, que também é um projeto politico, um paradigma
em que se diz que o que faz ser homem ou ser mulher é o gesto. E a
unica lingua digna de ser considerada lingua sao as linguas gestuais e
n2o as linguas orais. E, portanto, temos que ter muito cuidado com as
palavras, porque a linguagem ¢é o nosso chio. E de fato, as propostas
oralistas sao sobejamente conhecidas, mas as propostas gestualistas
sdo menos conhecidas, mas nao menos importantes de conhecer. O
oralismo, o gestualismo, e ja agora o bilinguismo, eu prefiro dizer,
multiliguismo, nio sao meras metodologias pedagdgicas para educar
os surdos, n3o sao0. Sao propostas antropologicas, politicas, sdo visGes
de mundo e de poder. A Ilustra-lo, hd que referir, que hd processos
identitarios muito complexos com jovens que nascem em familias
ouvintes e depois descobrem a comunidade surda e, as vezes, é muito
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complexo essas transicées entre culturas. E muito complexo, e as in-
vestigacOes mostram que muitas vezes emergem discursos e formas
de atuagdo contra-hegemonico, de recusa até, de rejeicdo da cultura
de casa, da escola e nem todos conseguem ultrapassar essa rejeicao e
permanecer confortavelmente nessas duas culturas, dicotomizando-
-as, denegrindo umas em prol da superioridade de outras.

E contra esta desvalorizacio dicotémica, de 6dio de uns e
de outros, que o bilinguismo, enquanto paradigma politico, tenta
emergir. B sera esse o fito da educagao bilingue de surdos: valo-
rizar diferentes culturas, diferentes linguas, diferentes formas de
set, de sentir e de estar, dotando os surdos de mecanismos de
inter e intra-empowerment que os possibilite realizar transicoes entre
linguas e culturas, didlogos interculturais, isso ¢ muito importante,
como debatemos no Ciclo de Conferéncias organizado Pelo Cen-
tro de Formagdo de escolas Anténio Sérgio em 2014 (MELRO,
2014) . E Paulo Freire nos pode ajudar a interpretar isso, pois ele
era o andarilho de culturas, o andarilho do mundo. Foi o homem
que eu acho que conheceu bem a diversidade do Brasil e também
de outros paises, e fala muito nessas dificuldades de transi¢oes
culturais que podem nao ser pacificas, e as vezes tragicas, e é por
isso que a inclusdo passa muito por esse didlogo entre culturas,
que nido tem que ser cultura étnica ou outra qualquer, as vezes a
cultura de casa, de nossos pais, do nosso ambiente familiar entra
em choque com as propostas culturais da escola. A questio da
lingua, do vocabulario que ¢ utilizado no bairro da crianca, no
proprio seio da familia, por exemplo, entra muitas vezes em cho-
que com a escola e isso pode ser humilhante para o aluno se a
escola for opressora, se nio valorizar essa cultura do aluno. Para
mim, a inclusdo a valorizagio, e isto tem a ver com a qualidade da
educacio, que mais nao ¢ do que a qualidade de intera¢des huma-
nas. B a militancia tem que ser uma militancia sensata, informada,
esclarecida, liberta o mais possivel de paixdes cegas porque a linha
que separa a militancia de outras formas radicais de extremismo
de exclusio, de opressio, é muito ténue.
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A esse proposito, vou partilhar um fato que me aconteceu
na primeira vez que fui ao Brasil. Convidaram-se para uma Confe-
réncia e no final havia uma pessoa surda assistindo e claro, ndo sei
falar libras e tinha uma intérprete e perguntou-me por que é que
nao tinha ido com surdo e eu respondi: olha, infelizmente, nenhum
surdo se apaixonou por mim e portanto eu vim sozinho. Percebem
o que eu quero dizer? Nessa altura, no Brasil ia haver um evento
sobre protagonismo surdo, isso aconteceu quando eu estive ai, e
a proposta inicial do programa foi completamente cilindrada por
certa militancia surda, porque achava que no programa nao deveria
constar ouvinte que fosse. Desculpem, isto ¢ do mais desumano
que pode existir, porque esta a dizer que o ouvinte ndo tem proprie-
dade para falar da educagdo de surdos. Sem esquecer a importancia
das vozes endémicas nos mais diversos contextos, este episédio me
ensinou que a militincia por vezes é complexa, e as questoes de
quem ¢ dono do mundo tem que ser enfrentada, porque, eu nao me
sinto inferior nem superior a ninguém e ai daquele que ouse sentir-
-se superiot, seja a quem for, por isso ou por aquilo e desgracado
daquele que num segundo s6 ouse sentir-se inferior, obviamente
que os danos sao muito maiores para aquele que ousou sentir-se in-
ferior. Portanto, a questiao da militancia ¢ fundamental porque sem
luta, sem briga, como dizia Freire, ndo ha nada, mas sem cairmos
na armadilha de nés proprios criarmos injusticas, perpetuando a
opressao, em vez da libertagao.

Elisabete Campos: Muito clara e vigorosa sua explanacio. Para
ndo cairmos nessa militincia cega, que nos leve a perder os funda-
mentos para uma a¢do humanizadora, precisamos de momentos
como esse. A sua intervencao hoje para nds foi de extrema impot-
tancia. O pensamento de Paulo Freire é atemporal, por isso tio
necessario para a educa¢io no século XXI.

Palavras finais
Agradecemos ao Prof. Joaquim Melro pelo privilégio de escutar
suas narrativas. Agradecemos por ter compartilhado seus saberes,
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apontando possibilidades para uma educagdo transformadora. Im-
buidos de um sentimento de rebeldia amorosa encerramos nosso
encontro, sabedores de nossa responsabilidade com o presente e
com o futuro. A histéria nio ¢ fatalista, é possibilidade. E acio co-
letiva e esperancosa. Esperanca que nao nos imobiliza, ao contrario,
que nos move para a praxis, para avan¢armos na educacdo planeta-
ria, no amor a toda humanidade interconectada com todos os seres.
Finalizamos agradecendo mais uma vez ao Prof. Joaquim Melro
por essa importante licio: “A democracia é uma das formas de
poder mais em risco e mais frageis que nés conhecemos, por
isso mesmo ela é grandiosa, porque nos obriga a cada esco-
lha, a cada momento, a sermos humanos”.

Sdo Bernardo do Campo, 23 de fevereiro de 2021.
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