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Resumo

O tempo e o espago nos anos iniciais do Ensino Fundamental: dialogando
com a Histéria e a Geografia visa reconhecer como esses temas sao tra-
balhados nesses primeiros anos da vida escolar dos estudantes. E o tempo
da construgdo do sujeito-cidaddo, na medida em que os alunos se reco-
nhecem e sio reconhecidos como seres histéricos inseridos em um meio
geografico que interagem com os demais sujeitos sociais. Essa discussio
esta prevista hoje no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que passou desde 2017 a nortear os conteidos a serem trabalhados em
sala de aula. Através das leituras sobre ensino de Histéria e Geografia nos
anos iniciais, passando pela analise dos curriculos, podemos identificar
alguns elementos que estio presentes nessa aprendizagem e de como ela,
a aprendizagem sera importante elemento de reafirmacio do sujeito hist6-
ricos e do sujeito geografico na sociedade.
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Time and Space in the Early Years of Teaching
Fundamental: Dialoguing with History
and Geography

Abstract

Time and space in the early years of Elementary School: dialoguing with
History and Geography aims to recognize how these themes are worked on
in these first years of students’ school life. It is the time for the construction
of the subject-citizen, as students recognize themselves and are recognized
as historical beings inserted in a geographic environment that interact with
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other social subjects. This discussion is foreseen today in the text of the
National Common Curricular Base (BNCC), which since 2017 has been gui-
ding the contents to be worked on in the classroom. Through the readings
on teaching History and Geography in the early years, through the analysis
of the curricula, we can identify some elements that are present in this leat-
ning and how it, learning will be an important element of reaffirmation of
the historical subject and the geographic subject in society.

Keywords: History; Geography; Teaching.

Tiempo y Espacio en los Primeros Afios de
Ensefianza Fundamental: dialogar con Historia
y Geografia

Resumen

Tiempo y espacio en los primeros afios de la Escuela Primaria: dialogando
con la Historia y la Geografia tiene como objetivo reconocer c6mo se
trabajan estos temas en estos primeros aflos de vida escolar de los estu-
diantes. Es el momento de la construccién del sujeto-ciudadano, en la
medida que los estudiantes se reconocen y son reconocidos como seres
histéricos insertos en un entorno geografico que interactian con otros
sujetos sociales. Esta discusion esta prevista hoy en el texto de la Base Cut-
ricular Comun Nacional (BNCC), que desde 2017 orienta los contenidos a
trabajar en las aulas. A través de las lecturas sobre la ensefianza de Historia
y Geografia en los primeros aflos, a través del analisis de los planes de es-
tudio, podemos identificar algunos elementos que estan presentes en este
aprendizaje y como éste, el aprendizaje sera un elemento importante de
reafirmacion de la asignatura histérica y geografica. sujeto en la sociedad.
Palabras clave: Historia; Geografia; Docencia.

Consideracgoes Iniciais

A analise aqui apresentada é fruto de uma série de investi-
gacOes no campo do ensino de Historia e Geografia que parte das
leituras especificas sobre o assunto acrescido da experiéncia com
os Estagios Supervisionados em Histéria principalmente com os
estagiarios que trabalham com o 6° ano do Ensino Fundamental e
as pesquisas que desenvolvemos ao longo dos ultimos anos. Esses
estagiarios tem relatado suas experiéncias, as dificuldades que en-
contram para trabalhar especificamente com o conteudo de Histo-
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ria, isto porque os alunos vem da etapa anterior com nog¢des muito
gerais da Historia e, que devido ao grande nimero de conteddos
que precisam ser desenvolvidos e com alguns conceitos ainda frag-
mentados, o ensino de Histéria se torna por vezes, cansativo e,
descontextualizado.

Sabemos que a Historia é trabalhada nos anos iniciais jun-
to com a Geografia, nos chamados Estudos Sociais, portanto as
nog¢oes de fempo e espaco devem ser construidas com os alunos de
forma de cheguem as séries seguintes com alguns conceitos bem
definidos, o que ira contribuir sobremaneira para o envolvimento
com os temas propostos por essas duas disciplinas.

Os alunos quando chegam aos anos seguintes apresentam di-
ficuldades como ja foi posto, isso nos inquieta enquanto professores
e nos faz perceber que os estudos tanto da Histéria quanto da Ge-
ografia ndo devem comecar apenas na segunda metade do Ensino
Fundamental, ou seja, o envolvimento dos profissionais dessas duas
areas tem que comegar antes, dito de outra forma, é necessario que
se estabeleca um didlogo proficuo com os profissionais dos anos
iniciais que trabalham com o ensino dos chamados Estudos Sociais
(que compreende a Historia e a Geografia) para que entao se possam
construir as bases de uma aprendizagem que valorize os conheci-
mentos colocados por ambas as disciplinas. Sobre a introdu¢io dos
HEstudos Sociais na escola, Circe Bittencout reforca que eles:

mesclando Sociologia, Histéria e Geografia, tinham como meta formar
“cidaddos” adaptados ao meio para desempenhos produtivos na vida
comunitaria, no sentido de se inserir e reforcar o sistema. Os Estudos
sociais, a0 colocarem como objetivo o incentivo a interferéncia dos indi-
viduos na realidade social vivida, possufam como pressuposto a intenc¢io
de aperfeicoar o sistema existente, ou seja, mudar para dar continuidade
(BITTENCOURT, 1998:21)

Esse estudo ou Ensino integrado permaneceu nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental em que o profissional geralmente pe-
dagogo trabalha com essas disciplinas.
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Por outro lado, essa fun¢ao e preparagdo para 0os anos se-

guintes ¢ destacada muito fortemente na atual BNCC que estabe-

lece o compromisso com o despertar critico dos alunos e com a

formacao da cidadania para além da cidadania politica, almejando

alcancar a cidadania social.

A BNCC nos apresenta no seu texto dedicado aos anos ini-

cias que, nesse periodo escolar:

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade
e dos processos de percep¢do, compreensio e representagio, elementos
importantes para a apropriacio do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representagio, como os signos matematicos, os registros artis-
ticos, mididticos e cientificos e as formas de representacio do tempo e do
espaco. Os alunos se deparam com uma variedade de situagGes que envol-
vem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observacoes, analises,
argumentacoes e potencializando descobertas. (O ensino fundamental no
contexto da Educacio Bésica in BRASIL. Ministério da Educacio. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018).

Especialmente sobre os conhecimentos de Historia e Geo-

grafia ou dos conceitos que essas areas trabalham, observamos o

seguinte no texto da mesma BNCC:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua intera¢io com as
mais diversas tecnologias de informacdo e comunicacio sio fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulagdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, 16gico e critico, por meio da construcio e do for-
talecimento da capacidade de fazer perguntas e¢ de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de
tecnologias de informagio e comunicacio, possibilita aos alunos ampliar
sua compreensio de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes
dos seres humanos entre si e com a natureza. (idem)

Essas orientages acima ja apontam para o desenvolvimento

do pensamento ctitico a partir do pertencimento a um tempo e

a um espago. Assim, o “eu” no tempo e No espago interage com

outros sujeitos do mesmo tempo e espago e comega a reconhecer
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outros sujeitos de outros tempos e outros espagos, alargando as-
sim as capacidades de reconhecimento das potencialidades desses
outros sujeitos que mesmo diferentes precisam ser reconhecidos e
valorizados. Aqui ja encaminhamos, nessa etapa da aprendizagem,
ideias de alteridade e respeito as diversidades que contribuem para
a constru¢ao da cidadania dos alunos.

Quando avancam para os anos seguintes ja terdo absorvido
esses conceitos que serdo aprofundados pelos professores, agora ja
formados especificamente em Histéria e Geografia.

Na intenc¢ao de perceber mais claramente as dificuldades dos
professores e dos alunos do 6° ano com os contetidos especialmen-
te de Historia, realizamos ha algum tempo atras uma pesquisa para
que pudéssemos, tendo contato mais direto com a realidade escolar,
diagnosticar as dificuldades encontradas por alunos e professores
com a Histéria e a Geografia enquanto Ciéncias.

Realizamos uma pesquisa com questdes pré elaboradas com
professores que nos sinalizou continuidades no encaminhamento
dos contetddos e dos conceitos trabalhados nessas duas disciplinas,
mas também certa descontinuidade, isso levando principalmente
em conta que até o 5° ou 4° ano dependendo da escola, os alunos
tem aulas com professores formados em Pedagogia e nos anos se-
guintes ja com professores formados em Histéria ou em Geografia.

O turno das aulas, geralmente os alunos do Ensino Funda-
mental I tem aulas no turno inverso do Fundamental 11, inviabiliza
assim um contato maior entre eles e entre os professores desses
dois niveis de ensino. Certo pois que, isso por si s6 nao explicaria
em algum grau o afastamento dos conteudos ensinados, mas difi-
culta a conexao dentro do ambiente escolat.

A importancia do ensino da Histéria e da
Geografia nos anos iniciais

As discussbes sobre a melhoria na qualidade do ensino é
hoje uma necessidade que envolve a todos nds profissionais da
Educacio, preocupados com a formacido dos futuros professores

EDUCAGAO & LINGUAGEM ¢ V. 25 ¢ N. 2 ¢ 101-115 o JUL.-DEZ. 2022 105
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



que atuardo na Educa¢io Basica e Superior. Mais especificamente
sobre a Educagao Basica, muitas perspectivas estio sendo aponta-
das, ndo somente pelo poder puiblico, mas pelo envolvimento dos
profissionais que constantemente avaliam curriculos que resultam
nas reestruturacdes dos cursos de Licenciatura. Especificamente na
area das Ciéncias Humanas, os conteudos de Histéria e Geogra-
fia tém merecido, por parte dos professores-pesquisadores, muitos
avancos que resultam em publica¢des que langam olhares sobre no-
vos problemas da cotidianidade escolar ou de como o ensino espe-
cificamente nas duas disciplinas em tela tem se modificado.

Os professores saem dos cursos de Licenciatura para atua-
rem nas Hscolas a partir da segunda metade do Ensino Fundamen-
tal. Teorias e praticas tentam se acomodar nesse cendrio que € a
Escola. A dificuldade maior estd em desenvolver na pratica, as teo-
rias estudadas nos cursos de Licenciatura, quando os professores se
deparam com os alunos que tiveram nog¢des muito ténues sobre a
Historia e a Geografia ou sobre Tempo e Espa¢o nos anos iniciais.
Os fios condutores que irdo levar os alunos, nas etapas seguintes, a0
desvelamento de conceitos e temas dessas duas disciplinas, exigirdo
um estado de abstragdo um pouco maior.

A tematica aqui resulta dessas inquietagdes, ou seja, como
sao trabalhados os conceitos mais elementares da Historia e da
Geografia, qual sejam o Tempo e o Espaco, de que maneira os
professores introduzem os alunos nessas tematicas? Como eles, os
alunos sao despertados para a compreensio desses conceitos? Es-
sas relagcGes que se estabelecem nos anos iniciais serdo percebidas
nos anos seguintes? Que tipo de recursos didaticos os professores
utilizam para despertar nos alunos o gosto e envolvimento com
essas disciplinas?

Como ja observamos, os professores dos anos iniciais sao
formados em Pedagogia, tem na sua formagio a Metodologia do
Ensino de Estudos Sociais, que é uma das Metodologias aprendi-
das. Isso explica em parte as dificuldades desses profissionais que
estudaram sobre o Ensino de Estudos Sociais, de maneira insu-
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ficiente, porque tem que atender também o Ensino de Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa e Artes, por exemplo.

Ao mesmo tempo percebemos dificuldades no professor que
fica na outra ponta do processo, ou seja, aquele que tem a forma-
¢io especifica, mas nio dialoga com o professor dos anos iniciais e
precisa mostrar aos seus alunos a importancia de estudar Historia
e Geografia na mesma proporc¢ao de estudar as outras disciplinas.

Dessa forma, percebemos a necessidade de reconhecer os
profissionais envolvidos, o tipo de formac¢do que apresentam, os
curriculos que desenvolvem nessas etapas, 0s conceitos que sio
trabalhados e a forma como sdo trabalhados. Entender como os
alunos dos anos iniciais se relacionam com a Hist6ria e a Geografia
e que valores atribuem as disciplinas nas suas grades curriculares ¢
o ponto central que representa um grande desafio para nés profes-
sores dos cursos de Licenciatura.

Hoje muitos estudos focam essas questOes sem, no entanto,
estabelecer uma relacao direta com os anos iniciais do Ensino Fun-
damental. Sobre a Historia e as suas formas de ensina-la, algumas
vertentes entendem a Hist6ria como o estudo da experiéncia humana
no tempo (Thompson,1981). Essa permite entender que a Historia
estuda a vida de todos os homens e mulheres, com a preocupacio de
recuperar o sentido de experiéncias individuais e coletivas.

Outros autores tem atravessado essa perspectiva no sentido
de valorizar toda e qualquer experiéncia vivida, ao sabor da Nova
Historia Cultural. Esse pode ser um dos principais critérios para a
selecao dos conteudos e sua organizagdo em temas a serem ensina-
dos com o objetivo de contribuir para a formacio de consciéncias
individuais e coletivas em uma perspectiva critica.

De acordo com Freire (1970), na formagao da consciéncia
critica é necessario que a injustica seja percebida claramente pela
consciéncia, possibilitando aos sujeitos se inserirem no processo
histérico e fazendo com que eles se inscrevam na busca de sua
afirmacio. Ademais afirma o autor, a consciéncia critica possibilita
ainscricdo dos sujeitos na realidade para melhor conhecé-la e trans-
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forma-la, formando esse sujeito para enfrentar, ouvir e desvelar o
mundo procurando o encontro com o outro, estabelecendo um di-
alogo do qual resulta o saber. Assim os homens:

desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propéem a si mesmo com
problema. Descobrem que sabem pouco de si(...) e se fazem problema eles

mesmos. Indagam, respondem e suas respostas os levam a novas pergun-
tas (FREIRE in ABUD,2003).

Dessa forma, os estudos Culturais nos apresentam proble-
mas 208 quais procuramos respostas que nos levam a outros pro-
blemas que vao repercutindo no ensino e que, por sua vez resultam
na compreensio do ensino escolar como um todo, pois na verdade
temos um ensino integrado nos anos iniciais que, vai se diferencian-
do nas etapas seguintes, de forma que essa compartimentalizacio
enfraquece os élans da interdisciplinaridade que entendemos como
primordial para o ensino.

Sobre o ensino da Geografia, Lana Cavalcanti, defende que
na relagdo cognitiva de criancas, jovens e adultos com o mundo, o
raciocinio espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas
tém uma dimensio espacial, o que confere importancia ao ensino
de Geografia na escola; os alunos que estudam essa disciplina ja
possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relacio di-
reta e cotidiana com o espac¢o vivido; o desenvolvimento de um
raciocinio espacial conceitual pelos alunos depende, embora nio
exclusivamente, de uma relagao intersubjetiva no contexto escolar e
de uma mediac¢ao semiobtica.

Essas e outras orientagdes metodologicas tém sido atribui-
das a uma visdo socioconstrutivista do ensino, na qual se considera
esse processo como construcio/ reorganizacio dos conhecimen-
tos prévios adquiridos pelo aluno. A afirmagao anterior é uma pre-
missa inicial que tem permitido formular uma série de desdobra-
mentos para o ensino de Geografia: o aluno é o sujeito ativo de seu
processo de formacio e de desenvolvimento intelectual, afetivo e
social; o professor tem o papel de mediador do processo de for-

108 EDUCAGAO & LINGUAGEM ¢ V. 25 ¢ N. 2 ¢ 101-115 o JUL.-DEZ. 2022
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



magao do aluno; a mediagao propria do trabalho do professor é a
de favorecer/propiciar a intet-relacio (encontro/confronto) entre
sujeito (aluno) e o objeto de seu conhecimento (contetdo escolar);
nessa media¢ao, o saber do aluno ¢ uma dimensao importante do
seu processo de conhecimento (processo de ensino-aprendizagem).

Tratando sobre a perspectiva socioconstrutivista, Cavalcanti
ainda esclarece que:

a perspectiva socioconstrutivista (...) concebe o ensino como uma inter-
vengao intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno,
buscando sua relagdo consciente e ativa com os objetos de conhecimento
(...). Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo
maior do ensino é a construgio do conhecimento pelo aluno, de modo
que todas as a¢des devem estar voltadas para sua eficicia do ponto de
vista dos resultados no conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais
acdes devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade diante do meio
externo, o qual deve ser ‘inserido’ no processo como objeto de conheci-
mento, ou seja, o aluno deve ter com esse meio, (que sio os conteidos
escolares) uma relagdo ativa, uma espécie de desafio que o leve a um desejo
de conhecé-lo. (CAVALCANTI, 2005:66)

Assim, os professores, ao ensinarem Geografia, necessitam
despertar nos seus alunos a perspectiva da formagao ou construgao
de um discurso que chamamos de Linguagem Geografica que deve
ser apreendida pelos educandos em uma perspectiva dialbgica. A for-
magao da consciéncia, das fun¢des psicoldgicas supetiores, ocorre,
entdo, a partir da atividade do sujeito, com a ajuda de instrumentos
socioculturais, que sao os conteudos externos, da realidade objetiva.

Segundo Baquero in Cavalcanti:

“os instrumentos de mediacao sio uma fonte de desenvolvimento e tam-
bém de reorganizacio do funcionamento psicolégico global: o desenvol-
vimento (...) quando se refere a constitui¢do dos Processos Psicolégicos
Superiores, poderia ser descrito como a apropriagio progressiva de novos
instrumentos de mediacio ou como o dominio de formas mais avancadas
de iguais instrumentos (...) Esse dominio implica reorganizacdes psicol6-
gicas que indicariam, precisamente, progressos no desenvolvimento psi-
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colégico. Progressos que (...) nao significam a substitui¢do de funcoes psi-
colégicas por outras mais avangadas, mas, por uma espécie de integracao
dialética, as funcGes psicoldgicas mais avancadas reorganizam o funcio-
namento psicolégico global variando fundamentalmente as inter-relacoes

funcionais entre os diversos processos psicoldgicos”. (idem)

E, portanto, na producio sociocultural que o individuo se
apropria de saberes e o reproduz tornando essa atividade rica em
significados. Sujeitos e objetos se completam e o aprendizado surge
a partir das experiéncias repassadas entre os seres.

De acordo com Pino citado também por Cavalcanti:

“Nio ¢ na mera manipulacio de objetos que a crianca vai descobrir a
légica dos conjuntos, das seriagdes e das classificagdes; mas é na convi-
véncia com os homens que ela descobrird a razio que os levou a conceber
e organizar dessa maneira as coisas. Evidentemente, nesse processo de
apropriacio cultural o papel mediador da linguagem (a fala e outros siste-

mas semibticos) ¢ essencial”.

Dessa forma, o estudo da Historia e da Geografia deveria
ser tratado nos anos iniciais de forma mais integrada, ou seja, que
ja apontasse para os anos seguintes, alguns conceitos, que serdo
depois aprofundados. No entanto, a maior dificuldade percebida é
a falta de integragdo entre os professores dos anos iniciais e os dos
anos seguintes. Sem um didlogo adequado, a transicdo dos alunos
desses anos iniciais para os seguintes ¢ bastante problematica.

Algumas reflexdes sobre os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental a partir da pesquisa
realizada com a utilizagdo da Metodologia
da Problematizacao

Na anilise a seguir mostramos a possibilidade de aplicacdo
da Metodologia da Problematizagao para compreendermos o en-
sino e a pesquisa com Historia e Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Desenvolvemos uma pesquisa com os pro-
fessores do Ensino fundamental e obtivemos algumas respostas a
problematica que propusemos.
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A partir das respostas dos professores identificamos as difi-
culdades dos educandos em trabalhar Histéria e Geografia, apon-
tadas por eles. Aplicamos a Metodologia da Problematizacio que
parte da Etapas do Arco para estabelecer estigio que vio sendo
cumpridos ao longo da pesquisa. A aplicacdo dessa metodologia
comeca com a identifica¢io de um problema ou um conjunto de
problemas através da observagao da realidade vivida, da realidade
concreta. Na etapa seguinte, partimos para a identificagio dos pon-
tos-chave que vao desembocar na etapa da Teoriza¢do quando bus-
camos complementar as informagdes com a pesquisa bibliografica.
Completada a etapa da teorizagdo vamos seguir para a fase seguinte
que ¢ a elaboracio das hipoteses de solucdo que passam a clarificar
alguns pontos destacados nas etapas anteriores.

A ultima etapa do Arco é o da Aplica¢do a realidade onde
segundo Berbel:

¢ uma etapa de pratica, de agao concreta sobre a mesma realidade de onde
foi extraido o problema(...) da realidade extraiu-se o problema, sobre o
problema foi realizado o estudo, a investigacao e toda uma discussao sobre
os dados obtidos e, por fim volta-se para essa mesma realidade com ag¢oes
que a possam transformar em algum grau. A finalidade maior ¢ promover,
através do estudo, uma transformacio, mesmo que pequena, naquela pat-

cela da realidade (BERBEL,1999:6).

Obviamente que quando propomos aplicar a Metodologia
da Problematizacio, entendemos que os agentes do processo, qual
sejam, os professores que fazem parte da aplicacio do método na
pesquisa sdo, juntamente com os alunos, os atores principais. Serdo
eles que também identificardo os problemas e participardo das eta-
pas das solug¢oes.

Sabemos, no entanto, que nao existem solu¢des definitivas,
essas apontam para novos problemas que resultardo em novas pes-
quisas e assim sucessivamente dando a exata dimensao do Arco que
parte de um ponto, avanga nas pesquisas ¢ volta para a aplicacdo das
respostas encontradas.
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Assim, temas como a formagao dos professores, o grau de
comprometimento com o ensino de Historia e da Geografia, a
construgio e a utilizagdo dos conceitos, os conhecimentos ja adqui-
ridos pelos alunos; foram considerados no levantamento e analise
dos dados sobre esses anos. Hssas questdes, no entanto, tiveram
carater aberto, porque permitiram que outras questoes pudessem
surgir ao longo das entrevistas.

Os resultados obtidos com a pesquisa foram avaliados qua-
litativamente, ou seja, objetivamos reconhecer como as identidades
Geograficas e Historicas foram se construindo a partir dos anos ini-
cials e, as entrevistas com os professores esclareceram alguns pontos
importantes ao longo do processo. A pesquisa qualitativa que pro-
pusemos pretendeu fundamentalmente centrar seu foco de a¢ao em
discutir questdes em torno das relagdes que os alunos do Ensino
Fundamental estabelecem com as disciplinas de Histéria e Geografia.

Dessa forma propusemos um conjunto de problemas que
identificamos importantes quando tratamos das Ciéncias Huma-
nas, notadamente Histéria e Geografia nos anos iniciais quando
essas, sdo identificadas como Estudos Sociais. Eles compreendiam
os conceitos basicos desses dois campos do saber? Reconheciam a
importancia desses conhecimentos na sua cotidianidader esses con-
ceitos foram internalizados o suficiente para que pudessem perce-
ber as multiplas possibilidades de interacao entre essas disciplinas e
as demais no curriculo do Ensino Fundamental? Esse conjunto de
questdes foi o norte que almejamos responder e certamente sabe-
mos que nao concluimos o processo, pelo contrario, abrimos novas
possibilidades investigativas que necessitam avancar para as outras
vertentes da pesquisa que sdo os curticulos dos Cursos de Pedago-
gia, dos Cursos de Licenciatura em Histéria e Geografia, além dos
proprios curriculos dos anos iniciais.

Reconhecer como o conhecimento é internalizado pelos
alunos, passa principalmente pela formagio dos professores, isto
porque, ndo podemos ensinar aquilo que nio aprendemos. Perce-
bemos nas intervengdes realizadas que a maior dificuldade encon-
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trada pelos alunos que saem dos anos iniciais e adentram nos anos
seguintes do ensino Fundamental II que foram percebidas pelos
professores é a descontinuidade dos conteudos, isso somado ao
volume excessivo de conteidos desenvolvido no 5° e 6° ano do
Ensino Fundamental e a introducao de conceitos com um nivel de
abstracio elevado para a idade deles.

Assim, concluimos que as disciplinas de Historia e Geo-
grafia a0 longo do Ensino Fundamental precisariam estar melhor
integradas, possibilitando um conhecimento mais eficiente e du-
radouro de ambas.

Outras considerag¢des para continuarmos
refletindo

A Histéria e a Geografia no Ensino fundamental sio traba-
lhadas de maneira desconectada dos anos iniciais do ensino Funda-
mental, isso dificulta a interacdo necessaria nos anos seguintes do
Ensino Fundamental II. A pesquisa até aqui realizada demonstrou
isso. F imperativo que alguns dos conceitos possam ser trabalhados
ja na infancia.

E preciso, portanto, a formagio de profissionais que
reconhecam a integracio dos conhecimentos aplicados nos anos
iniciais com aqueles dos anos finais. Outra questao que reforcamos
¢ a condi¢do do professor em assumir a sua pratica de educador
mediada sempre pela pratica da pesquisa. Ensino e pesquisa de-
vem obrigatoriamente caminhar juntos desde os anos iniciais, nao
apenas como pratica dos professores, mas como estimulo para os
alunos construirem juntos, sua formacao. Assim:

Educar pela pesquisa tem como condi¢io essencial primeira que o pro-
fissional da Educacio seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e tenha e a tenha como atitude cotidiana.
Nio ¢é o caso de fazer dele um ‘pesquisador profissional’, sobretudo na
educacio basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como instrumento prin-
cipal do processo educativo. Nio se busca um ‘profissional da pesquisa’,
mas um profissional da Educacio pela pesquisa. Decorre, pois a necessi-
dade de mudar a defini¢dao do professor como perito em aula, ja que a aula
que apenas ensina a copiar ¢ absolutamente impericia. (DEMO, 2005:2)
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A participacao dos alunos nesse processo ¢ fundamental, pois
sdo eles também, agentes da pesquisa. Estabelecemos dessa forma,
a condi¢ao dos mesmos como participes do processo de construgao
do conhecimento, instigando neles a capacidade de questionamento
através do reconhecimento da importancia das suas participagdes na
sociedade como construtores desse mesmo conhecimento.

Outra questao que levantamos para responder em parte 0s
desafios que se colocaram ao longo da pesquisa e que responde em
parte sobre a dificuldade dos alunos é o da necessidade dos pro-
fissionais professores em desenvolver a Educa¢do Continuada de
forma que os mesmos profissionais que atuam na Educagao Basica
estejam sempre atualizados com as informagoes referentes ao seu
campo de trabalho. Isso demonstra maturidade intelectual suficien-
te para entender questdes relevantes e atuais como: o Ensino de
Ciéncias Humanas e os desafios propostos pelas novas tecnologias
da informacdo e da comunicac¢io; a interdisciplinaridade necessaria
entre os conteudos de Historia e Geografia e desses com os demais
componentes curriculares. Assim, concluimos que, ainda temos um
longo caminho a percorrer.
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