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Resumo

A presente pesquisa ¢ parte do fruto de um trabalho de conclusio de
curso de Pedagogia, da Universidade Regional de Blumenau e apresenta
a experiéncia de vida e relato das praticas de atuagdo de uma professora
Surda. E teve como objetivo geral, identificar evidéncias do desenvolvi-
mento da autonomia e da criatividade no processo de formacao inicial
aplicadas na pratica pedagdgica, a partir de sua historia de vida. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa com narrativa (Auto) biografica descrita em
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forma de episédios, apoiada na pesquisa bibliografica. Como resultado, a
pesquisa apontou a importancia do desenvolvimento da autonomia e da
criatividade nos processos de formacao inicial para sua aplicagio na prati-
ca pedagdgica, dando destaque as etapas da Polinizagio Psicopedagdgica
descritas por Torre (2019).

Palavras-chave: Professora surda; Autonomia; Criatividade; Polinizagao.

Psicopedagogica.

(AUTO)biography: contributions of autonomy
and creativity to a deaf student in the Pedagogy
course

Abstract

The research “(Auto) biography;, life experience and report of the teaching
practice practices of a Deaf teacher in formation” is the result of a fina-
lization work in Pedagogy at the Regional University of Blumenau. This
research aimed to identify evidence of the development of autonomy
and creativity in the initial training process and applied in the pedagogical
practice of a deaf student of the FURB Pedagogy course, from her life
history. To meet the research objectives, a (Auto) biographical research
was conducted taking as a starting point the experiences lived by the rese-
archer, described in the form of Episodes. As a result, the research poin-
ted to the importance of developing autonomy and creativity in the initial
formation processes for its application in pedagogical practice, highligh-
ting the stages of Psychopedagogic Pollination described by Torre (2019).
Keywords: Deaf teacher; Autonomy; Creativity Psychopedagogic. Polli-

nation.

(AUTO)biografia: aportes de autonomia
y creatividad a un estudiante sordo en
la carrera de Pedagogia

Resumen

172

La presente investigacion es parte del resultado de un trabajo de conclu-
sion del curso de Pedagogia, en la Universidad Regional de Blumenau y
presenta la experiencia de vida y relato de las practicas de actuacion de
una profesora Sorda. Y tuvo como objetivo general identificar evidencias
del desarrollo de la autonomia y la creatividad en el proceso de formacion
inicial aplicado en la prictica pedagdgica, a partir de su historia de vida.
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Se trata de una investigacion cualitativa con narracién (Auto)biografica
descrita en forma de episodios, sustentada en investigaciéon bibliogtrafica.
Como resultado, la investigacién sefialé la importancia de desarrollar la
autonomia y la creatividad en los procesos de formacién inicial para su
aplicacién en la practica pedagdgica, destacando las etapas de la Poliniza-
ci6én Psicopedagégica descritas por Torre (2019).

Palabras clave: Profesora sorda; Autonomia; Creatividad; Polinizacién

psicopedagodgica.

Introducao

A presente pesquisa apresenta a experiéncia académica e pro-
fissional de uma professora cheia de sonhos, expectativas, habilida-
des, competéncia, criatividade, inovadora e surda. Uma profissional
com toda sua inteireza. A motivagao inicial pelo tema, surgiu a par-
tir de um dialogo sobre a relevancia do trabalho enquanto professo-
ra de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no espaco de educagao
infantil, e a importancia de compartilhar a experiéncia académica
e profissional com intuito de contribuir para formag¢ao de outros
profissionais surdos, bem como pensat o trabalho inclusivo com as
criancas surdas.

Assim, a pesquisa promoveu a difusdo do papel do professor
de LIBRAS de ensinar as criancas a se comunicarem por meio da
Lingua de Sinais e partir de entdo, instigar sua autonomia comuni-
cativa. A partir da pergunta de pesquisa; quais foram as praticas pe-
dagbgicas que desenvolveram a autonomia e criatividade de acordo
as vivéncias para a formagdo de uma estudante surda no Curso de
Pedagogia? E teve como objetivo geral, identificar evidéncias do
desenvolvimento da autonomia e da criatividade no processo de
formacao inicial aplicadas na pratica pedagdgica de uma estudan-
te surda do curso de Pedagogia da FURB, a partir da sua historia
de vida. Os resultados e discussdes contribuiram significativamen-
te para ampliacdo dos referenciais te6rico-metodolégicos dos cur-
sos de formacio inicial e continuada de professoresda Educacao
Infantil de Blumenau, regidao ¢ da Rede Internacional de Escolas
Criativas RIEC, RIEC BRASIL, RIEC FURB, RIEC ECOFOR e
RIEC UNIARP. Da mesma forma, para os professores e gestores
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dos CEIs pertencentes a Rede Municipal de Ensino de Blumenau,
dando subsidios tedricos e praticos para uma acio pedagdgica cada
vez mais inclusiva, significativa, inovadora e criativa.

Caminhos Tedricos

A educacio dos surdos teve origem em meados do sécu-
lo XVI, por meio do monge Benedito Pedro Ponce de Ledn, que
educou dois surdos: Francisco e Pedro de Velascos, filhos de uma
familia espanhola bem reconhecida na época.

Na hist6ria houve um tempo de aceitacdo da lingua de sinais,
entretanto o grande impacto que mais marcou a historia dos surdos
foi o congresso de Milao de 1880, a lingua de sinais foi proibida
e completamente banida na educacio dos surdos alegando que a
lingua de sinais atrapalhava os surdos adquirirem habilidade na lin-
gua oral. O método utilizado era o Oralismo, essa proposta visava
“normalizar” os sujeitos surdos que deveriam aprender a falar. A
surdez era considerada uma anormalidade uma patologia, os surdos
precisavam se comportarcomo ouvintes.

[...] ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Milao, que o método oral deveria receber o status de ser o unico método
de treinamento adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, 0 mé-
todo de sinais foi rejeitado, porque alegava que ele destrufa a capacidade
de fala das criangas. O argumento para isso era que ‘todos sabem que as
criangas sdo preguicosas’, ¢ por isso, sempre que possivel, elas mudatiam

da dificil oral para a lingua de sinais. (WIDELL, 1992, p. 206).

Com o passar do tempo percebeu-se a ineficiéncia do méto-
do Oralista e passou-se a utilizar o método de Comunicacio Total,
compreendida como aquela que defende a utilizacio de inimeros
recursos linguisticos (fala, gestos criados pelas criangas, leitura
labial, lingua de sinais, alfabeto manual e escrita), o objetivo era
propiciar a crianca possibilidade de uma comunica¢io. Entretanto
ainda deixava lacunas na educagao surda, até que surgiu o método
chamado Bilinguismo.

De acordo com Goldfeld (1997, p.38)
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O Bilingtiismo caracteriza-se da seguinte forma: O Bilingtiismo tem como
pressuposto basico que o surdo deve ser Bilinglie, ou seja, deve adquirir
comolingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natu-
ral dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais(...) os
autores ligados ao Bilingtiismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas ¢ da Comunicacio Total. Para os bilingiiis-
tas, o surdo nio precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo

assumir sua surdez.

Nessa proposta é primordial que a crianca surda tenha con-
tato com pessoas fluentes nal.ingua de Sinais (seus pais, professores
ou outros), seu desenvolvimento na Lingua materna é a base para o
aprendizado da segunda Lingua (lingua oral), em sua forma escrita a
ser aprendidana escola. O método bilingue tem a finalidade de uma
educacio de qualidade, onde os contetdossio ensinados na primei-
ra lingua do surdo (L.1) Lingua de Sinais — LIBRAS e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L.2).

No Brasil no ano de 2002 foi aprovada a Lei n® 10.436, que
reconhece a LIBRAS comolingua oficial da comunidade surda

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de comu-
nicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual- mo-
tora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissio de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas

do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Além de garantir o direito a comunicagdo o reconhecimento
da LIBRAS possibilitou status linguistico para lingua, pois atualmen-
te sdo consideradas pela linguistica como linguas naturais, desmis-
tificando o conceito utilizado anteriormente como linguagem ou
gestos. As pesquisadoras Quadros e Karnopp (2004) mencionam

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pala linguistica como lin-
guas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960,
petrcebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios
linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe, e na capacidade
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de gerar uma quantidade infinita de sentencas (QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 30).

Considerando esses aspectos ¢ importante que a crianga sut-
da desde tenra idade tenha contato com a lingua de sinais, possibi-
litando avancos nos estagios da aquisi¢ao da lingua, aprendendo a
mesma de forma natural como ocotrre com criangas ouvintes com
a lingua oral. Nesse caso é de suma importancia que a crianga surda
tenha contato com adultos surdos, pois por meio dessa relacio ¢é
que ela terd garantido o acesso a lingua de sinais e sua formacio
de identidade surda. Com relagao a crianca surda, filha de pais ou-
vintes que ndo dominem a lingua de sinais, o papel do Instrutor
de LIBRAS ¢ primordial, pois possibilitara o desenvolvimento lin-
guistico da crianga surda. Esse profissional esta previsto no decreto
n° 5.626/05 que regulamenta a Lei 10.436, e define a formagio do
profissional Instrutor de LIBRAS para trabalharem junto a educa-
¢ao de surdos.

Art. 6° A formagio de instrutor de LIBRAS, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

Cursos de educacio profissional;

cursos de formacgio continuada promovidos por institui¢bes de ensino
superior; e

cursos de formagao continuada promovidos por institui¢coes credenciadas
por secretarias de educacio.

§ 1° A formagio do instrutor de LIBRAS pode ser realizada também por
organiza¢bes da sociedade civil representativa da comunidade surda, des-
de que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicoes

referidas nos incisos 11 e 11T (BRASIL, 2005).

No contexto escolar o professor/instrutor de LIBRAS poten-
cializa no processo de aprendizagem da crianga surda, pois 0 mesmo
organiza com antecedéncia o material para lingua de sinais, com ima-
gens, recursos visuais, jogos, cartazes com o alfabeto manual e sinais
em LIBRAS, entre outros, para o enriquecimento do conteido de
sala de aula e a compreensao por parte dos alunos surdos.

176 EDUCAGAO & LINGUAGEM ¢ V. 26 ¢ N. 1 ¢ 171-193 » JAN.-JUN. 2023
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



Além disso ¢ o responsavel para disseminar a lingua de sinais
no espaco que estd inserido, possibilitando que todos os envolvi-
dos, professora regente, alunos ouvintes, entre outros, aprendam
essa lingua com intuito de estabelecer uma comunicacio com o
aluno surdo incluso na escola. A parcetia com os professores re-
gentes ¢ de extrema importancia para que otrabalho do professor
de LIBRAS tenha sucesso.

Nas Diretrizes Curriculares Municipais para Educacio Ba-
sica de Blumenau a funcido do(a) professor(a) instrutor(a) de LI-
BRAS que atua na educacio infantil é:

Contemplar o ensino da lingua materna (LIBRAS) como primeira lingua
e difundir a LIBRAS nas institui¢des de ensino, planejando em conjunto
com os demais profissionais. Cabe as unidades escolares garantir e ge-
renciar momentos de planejamento entre os profissionais envolvidos no

atendimentoaos alunos da educacio especial. (SEMED, 2012).

Para que seja garantido o direito a educagao escolar do aluno
surdo sera necessario alémdo profissional instrutor de LIBRAS o
profissional Intérprete de LIBRAS. O profissional intérprete de LI-
BRAS ¢ o sujeito que interpreta de uma lingua fonte parauma lingua
alvo, seja ela na modalidade oral para lingua de sinais ou vice versa.
Podendo atuarem diferentes contextos, empresatial, juridico, saude,
midiatico, escolar entre outros.

Entretanto, o profissional intérprete nesse dltimo contexto,
escolat. De acordo com o decreto n® 5.626 art. 17 “a formacao do
tradutor e interprete de LIBRAS — Lingua Portuguesa deve efetivar-
-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacio, com
habilitacio em LIBRAS - Lingua Portuguesa.” (BRASIL, 2005).

Vale ressaltar que nao basta apenas prover esse profissio-
nal, 0 mesmo necessita ter fluéncia em lingua de sinais, precisa ter
dominio da lingua e também conhecer estratégias de intepretacio,
para que o aluno surdo receba as informacdes de forma apropriada.
Quadros, (2004, p. 63), afirma que, “o intérprete passa a neces-
sitar de conhecimentos cada vez mais especificos e aprofundados
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para poder realizar a interpretagdes compativeis com o grau deexi-
géncia dos niveis cada vez mais adiantados da escolarizagao”.

Além disso, Quadros, (20006, p. 63), comenta que “a adequagao
da estrutura fisica da sala de aula, a disposicao das pessoas |...], a ade-
quacdo da forma de exposicao por parte do professor sio exemplos
de aspectos a serem reconsiderados em sala de aula”. Todos esse fa-
tores contribuirdo no sucesso da inclusio e permanéncia do educan-
do surdo, dadas as condicoes ideais para aprendizagem, o estudante
surdo é plenamente capaz de desenvolver suas potencialidades.

A busca por uma formagao superior vai além da dedicacio
e esforco em estudar uma area pela qual nos identificamos. O es-
paco académico proporciona um crescimento pessoal, aprendido
nao apenas em livros, mas nas relacoes com colegas, professores e
momentos de discussdo. Libaneo, (2001, p. 22), afirma que “o pro-
fessor ¢ o mediador desse encontro do aluno com os objetos de co-
nhecimento. O professor introduz os alunos no mundo da ciéncia,
da linguagem, para ajudar o aluno a desenvolver seu pensamento,
suas habilidades, suas atitudes”. Além do esforco pessoal, a FURB
possui o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) - 2016-
2020, destacando no item; 3.4.5 Atencdo ao Estudante e Nucleo de
Inclusiao (NInc); a garantia em Lei da Politica de Inclusao

A Resolucio n° 059/2014, de 23 de outubro de 2014, institui a Politica
de Inclusio das Pessoas com Deficiéncia ¢ com Altas Habilidades/Supet-
dotagioe cria o Nucleo de Inclusio (NInc) da FURB. Esta politica define
diretrizes eacOes para assegurar a participacao das pessoas com deficiéncia
e com altas habilidades nas atividades da Universidade. O Nlnc, por sua
vez, tem como objetivo instituir e garantir acdes integradas de apoio as
demandas e necessidades estudantis que representem riscos potenciais ou
efetivos a sua inclusio e ou prosseguimento nos cursos da Universidade.
(FURB, 2017, p. 148).

Conforme Névoa (2017, p. 17), “O eixo de qualquer for-
magao profissional é o contato com a profissiao, o conhecimento
e a socializa¢do num determinado universo profissional”. No caso
da pesquisa atual, o trabalho passou a ser um “Laboratério”, cujas
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experiéncias permitiram compreender melhor a teoria e vivenciar
a pratica.

E preciso que toda a formagio seja influenciada pela dimensio profissional,
nao num sentido técnico ou aplicado, mas na proje¢ao da docéncia
como profissio baseada no conhecimento. A formagio deve funcionar
em alternincia, com momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e
nas ciéncias da educacio, seguidos de momentos de trabalho nas escolas,
duranteos quais se levantam novos problemas a serem estudados através

da reflexio e da pesquisa. NOVOA, 2017, p. 11).

No decorrer da formacao académica foi ecnontrado textos,
artigos disponibilizados pelos professores, redigidos em Portugués,
em alguns momentos foi necessario suporte dos profissionais intér-
pretes, colegas de classe e professores. Alguns professores inspiraram
e isso fez toda a diferenca fortalecimento para persistir até o final.

1.1. Autonomia e criatividade

A autonomia é um dos destaques da pesquisa, visto que seu
desenvolvimento pode proporcionar a emancipa¢ao na tomada de
decisbes, na resolucio de problemas entre outras questdes impot-
tantes e necessarias para se viver em um mundo em transforma-
¢do. “Pode-se entender dessa forma que a autonomia, mais do que
um objetivo a ser alcan¢ado com as criangas, é¢ um principio das
acoes educativas” (BRASIL, 1998, p.14). Inclui também, o modo
como o adulto gere os conflitos, os regulamentos e as questoes
comportamentais.

A autonomia ¢ tomada a0 mesmo tempo como capacidade a ser desenvol-
vidapelos alunos e como principio didatico geral, orientador das praticas
pedagdgicas (...). Uma opc¢do metodoldgica que considera a atuagdo do
alunona construcdo de seus préprios conhecimentos valoriza suas expe-
riéncias, seusconhecimentos prévios e a interagiao professor-aluno e alu-
no-aluno, buscandoessencialmente a passagem progressiva de situacdes em
que o aluno ¢ dirigidopor outrem a situa¢Ges dirigidas pelo préprio aluno
(BRASIL, 2000, p. 62).
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A orienta¢io pedagdgica garante a progressao da autonomia
da crianga em seu desenvolvimento pleno, por meio de a¢des que
favorecam a emancipacao das aprendizagens de forma criativa e
expressiva. Assim como afirma Tonnucci (1999, p. 19) “nos cons-
tituimos a partir das ‘pequenas atividades cotidianas’, pois estas, a0
tornarem-se habitos, fundamental a autonomia da crianca”. Neste
viés, a crianca surda, em especial, que aprende desde muito pequena
a0 tornar-se autbnoma por meio da linguagem, tomara mais pron-
tamente atitudes a favor dela mesma, marcando sua identidade bem
como sua forma aprender de acordo com suacondi¢ao.

O Curticulo Base da Educacao Infantil e do Ensino Funda-
mental do Territério Catarinense (CBTC) também aponta aspectos
relevantes quanto a autonomia e a criatividade apartir da efetivacao
de uma pratica educativa de qualidade, constituidos de elementos
essenciais,

ha aspectos que interferem de forma significativa para a efetivacao de uma
pratica de qualidade na Educacio Infantil, entende-se que o papel desses
profissionais ¢ constituido por alguns elementos essenciais, a saber: reco-
nhecer as especificidades dos processos de desenvolvimento e de apren-
dizagem, respeitando os ritmos, os desejos e as necessidades das criangas;
reconhecer e acolher as necessidades manifestadas pelas criancas, enten-
dendo o acolhimento a essas necessidades como condi¢io do exercicio de
sua cidadania; considerar as interages das criangas com seus pares, com
os adultos e com o meio natural e cultural, um propulsor do desenvolvi-
mentoinfantil; assegurar o conforto, a seguranga ¢ o bem-estar das crian-
cas; possibilitar que a crianga conquiste progressivamente sua autonomia e
autorianas a¢oes de forma criativa e responsavel; estar disponivel a escuta
¢ a observag¢o constante; promover a participacao das criangas no dia a dia
e lidar com situagdes nio previstas (SANTA CATARINA, 2019, p. 110-
111, grifo nosso).

Podemos perceber isso na forma como elas brincam, nas
suas conversas, entre outras atitudes da crianca. “As criangas criam
e recriam constantemente ideias e imagens que lhes permitem re-
presentar e entender a si mesmas e suas ideias sobre a realidade.”
(MOYLES, 2002, p. 83).
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Pode-se encontrar a criatividade dentro do documento da
DCNEI como um dos principios que devem ser respeitados den-
tro da proposta pedagogica. “Principios Estéticos: dasensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas dife-
rentes manifestagoes artisticas e culturais.” (BRASIL, 2010, p.16).

Torre (2008) afirma que a criatividade é tida como algo uni-
versal, uns tem mais que outros. Ou seja, para que possamos de-
senvolver a criatividade ¢ necessario que sejam criados ocasides,
atividades e elementos para que isso possa ser favorecido. Torre
(2013) ainda afirma,que precisamos converter um espago educativo
agradavel de convivéncia, em um laboratério criativo, onde criangas
e professores seguem aprendendo de forma significativa, imaginati-
va, integral e especialmente de forma compartilhada e responsavel.

E ¢ na primeira infdncia que, ainda segundo Torre (2005), a
importancia do desenvolvimento sensorial, de criar interesses no-
vos, de sensibilizar-se perante o que é problematico, sao variantes
relevantes do desenvolvimento criativo. “A reflexao profunda, o so-
nhar e o fantasiar podem ser momentos positivos para a criativida-
de quando transformados e comunicados.” (TORRE, 2005, p.60).

Nessa perspectiva, entende-se que a criatividade nos torna
mais capazes de entender a vida, a partir de uma visdo interativa,
com novas maneiras de sentir, pensar e atuar (PUJOL, 2009). Rela-
cionar todas as formas de aprender e de ensinar com tua sua intei-
reza, proporcionaum conhecimento multidimensional e multicultu-
ral, indicando caminhos para uma educa¢io muito mais significativa
e legitima.

1.2. Polinizagao Psicopedagogica

Mais que polinizar é dar frutos de tudo aquilo que se com-
partilha, conecta, fecunda e frutifica Torre (2019), na educacio. E
qual a razao de se polinizar na educagdor Qual a relevancia e com-
preensido desse conceito numa pratica pedagdgica transformadora?
Antes, é preciso compreendermos seu significado e sua relagdo com
a educacio.
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Torre (2019) traz o termo poliniza¢io da botanica com o
significado fecundar o pélen de uma flot, passando por todas suas
partes, antera, conectivo, filete até germinar. A Poliniza¢ao Psico-
pedagogica (TORRE, 2019) nos direciona para compreensio de
quatro leis ou principios que inspiram todo processo. Polinizacao
Psicopedagogica significada de acordo com Torre (2019, p. 00, tra-
ducio nossa)

Compartilhar informagdes, explore possibilidades, transfira pélen de um
lugar para outro. Abelhas, insetos e outros agentes ou vetores externos
transferem polen enquanto compartilham informag¢des quando ndo enviam
uminseto, como é o caso das planicies para explorar lugares, distincia, quan-
tidadee qualidade dos alimentos.

Conectar, junte, vincule estames e estigma, sem esta conexao a proxima
fase ndo sera possivel. A conexio desses dois componentes, o masculino
e o feminino, mostra claramente a complementaridade e a necessidade de
ambos.As vezes, os seres humanos geram controvérsias infrutiferas sobre
questdes que a natureza resolveu desde suas origens. Ambos os elementos
sa0 necessarios igualmente para gerar algo novo e ¢ inadequado reivin-
dicarsuperioridade um do outro. A natureza é uma referéncia para imitar
também nisso.

Fertilizar, germinar, conceber, gerar nova vida. B a fertilizagio do évulo
daflor. A fertilizagdo é o mecanismo usual em plantas e seres vivos para
se reproduzir, encontrando casos de autopolinizagio ou autofertilizacio.
Frutificar, dando sementes e frutos para a sobrevivéncia das espécies. A
vida das espécies ¢ regenerada, aparecendo mudancas genéticas e novas
espécies. Dessa forma, eles prosperam, evoluem e enriquecem, aumentan-

do onimero de varia¢oes de plantas. E o processo de polinizagao comecga.

Sdo elementos que impulsionam processos pedagdgicos que
transformam praticasdesarticuladas da realidade em praticas peda-
gbgicas significativas, reais e transformadoras. Sem esses agentes o
processo de perde e nio da os frutos esperados.

Do mesmo modo, entende-se o psicopedagdgico, que para
Torre (2019)

Processo mediante o gual compartilhamos, conectamos, damos vida e germinamos mimn-

dangas a nivel pessoal, profissional, organizacional ou social, promovidos por inmpulsos
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internos ou agentes externos, até sua consolidagao(frutificagio)”. Em sintese, transfor-
mas aquelas pessoas, grupos e organizagies mediante influéncias internas on agentes
externos. (TORRE. 2019, p. 39, grifo do autor e tradugio nossa).

Os processos descritos por Torre nos leva a compreender-
mos que, se nao frutificamos aponto de promover mudancas, seja a
nfvel pessoal, profissional, organizacional ou social, ndo chegamos
a efetivar de fato uma transformacao interna ou externa. Para tanto,
a0 aproximarmospraticas pedagogicas que partam do conhecimen-
to prévio dos estudantes, conectando com a propria vida e com o
outro, fertilizando a¢oes pedagdgicas que valorizam as pessoas € o
lugar de onde vivem, serdo passos certo a caminho da frutificagao.

Metodologia

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa em que as
narrativas (auto)bibliograficas foram a centralidade deste estudo,
apoiada na pesquisa bibliografica. A pesquisa (auto)biografica tem
se apresentado, nos ultimos anos, como uma abordagem colabora-
tiva para o trabalho formativo de docentes. Gaston Pineau (1999,
p. 331), destaca que o vinculo entre biografia e aprendizagem surge
na Franca, nos anos 1970, com Henri Desroche (1990), na Ecole des
Hantes Ftudes en Sciences Sociales.

Para tanto, ¢ importante entendermos que a pesquisa (auto)
biografica pode ser compreendida como estratégia de investigagao
qualitativa, a partir das narrativas das histérias de vida, sua leitura de
mundo, seus sentimentos, percep¢odes ¢ interagdes com o contexto
socialem que estio localizados. Dessa forma, “[...] antes de tudo um
ato responsavel”, eis aqui a importancia da pesquisa (auto)biografi-
ca para o campo da Educacio (FREITAS, 2007, p.12).

As narrativas em forma de Episodios expostas na pesquisa,
sdo prova disso, por trazerem a tona toda uma historia de superacio,
determinacdo e busca por uma profissio na qual coloca a condi¢io
de pessoal capaz de contribuir para uma educacio de qualidade. Ain-
da, “a escrita de si é considerada como dispositivo mediante o qual a
pessoa que escreve ¢ levada a refletir sobre seu percurso de formagio
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formal, nio-formal e informal” (PASSEGGI; SOUZA; VICENTI-
NI, 2011, p. 373). Assim, a condi¢io de colocat-se como autor da
propria historia, revela o quanto esse dispositivo é verdadeiro.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se por “[...| recorrer a
fontes mais diversificadas edispersas, sem tratamento analitico |[...].”
(FONSECA, 2002, p. 32), auxiliando o pesquisador aencontrar di-
ferentes autores que abordam a temdtica em questdo, bem como
identificar elementos pouco investigados. Nesta perspectiva, a pes-
quisa bibliografica contribui para a ampliagio dos conceitos, 0s
quais posteriormente auxiliam na analise dos dados.

Em relagdo a abordagem da pesquisa, trata-se da qualitativa,
pois “[...] preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explica-
¢do da dindmica das relagoes sociais.” (SILVEIRA; CORDOVA,
2009, p. 31). Deste modo, a pesquisa ocorreu com auxilio de ele-
mentos concretos, em que se analisou a relagdo com o meio ¢ a
organizagao social.

A abordagem ¢ fundamental para a compreensiao de particu-
laridades, possibilitando a exteriorizacdo da subjetividade, sem a ne-
cessidade de assegurar a homogeneidade dos resultados. Portanto,
responde a questdes mais particulares, trabalhando com o universo
de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, des-
sa forma “[...] corresponde a um espago mais profundo das rela-
¢oes, dos processos e dos fend6menos que nido podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.” (MINAYO, 2010, p. 23).

Para a viabilizagdo cientifica, os principios epistemologicos
e os referenciais teéricos que sustentara a escolha pela pesquisa
(auto)biografica em educacio (ALHEIT ¢ DAUSIEN, 2006; De-
lory-Momberger (2012); Ferrarotti (2014); Passeggi (2011, 2014);
Torte (2019).

Como instrumento para coleta de dados foi utilizado um
Quadro com unidades de analise pautada nas praticas pedagogicas
ensinadas na formagao inicial, nas vivéncias das praticas pedagogi-
cas no CEI investigado, na Polinizacdo Psicopedagogica (2019) que
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evidenciaram o desenvolvimento da autonomia e da criatividade,
definidos por Torre (2019).

Os principios que favoreceram o desenvolvimento da au-
tonomia e criatividade sio compartilhar, conectar, fecundar,
frutificar. Justifica-se a escolha destes principios, a partir de leitu-
ras realizadas durante o estudo e por aproximar-se com objetivos
da pesquisa.

As unidades de analise foram definidas a partir do Quadro
1. Este quadro facilita identificarmos quais relagbes devem existir
entre autonomia ¢ criatividade a partir dos procedimentos peda-
gbgicos na formagio inicial, das vivéncias da pratica pedagdgica na
perspectiva da polinizagao psicopedagogica.

A seguir, apresenta-se o Quadro 1 com a descri¢do dos con-
ceitos sobre polinizagio psicopedagdgica, bem como as categorias
de andlise, que servira de apoio para analise decada Episodio.

Quadro 1: Conceitos da polinizacio

psicopedagogica e as categorias de andlise

POLINIZACAO PSICOPEDAGOGI- CATEGORIA
CA (TORRE, 2019. p. 06) DE ANALISE

o Compartilhar, informagdes, explorar possi-
bilidades, transferir pélen de um lugar para
outro; Autonomia e

o Conectar; unir, estames ¢ estigma, sem essa Criatividade
conexio a proxima fase nao épossivel;

o Tecundar; germinar, conceber, gerar nova vida;

o Frutificar; dando sementes e frutos para a
sobrevivéncia das espécies. A vida das es-
pécies ¢ regenerada, aparecendo mudangas
genéticas e novas espécies.

Fonte: elaborado pela autora (2019)

A seguir, em forma de Episodios seguem algumas experién-
cias vivenciadas nos Centros de Educacio Infantil.
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Episodio 1

No decorrer dos quatros anos no curso de Pedagogia, as au-
las ministradas pelos docenteseram praticamente expositivas, tedri-
cas, entretanto utilizavam-se de diferentes estratégias de trabalho,
mapas conceituais, recursos de multimidia, que elucidava melhor o
conteddo abordado. Mas havia poucas aulas praticas, quando isso
ocorria os estudos eram individuais ouem equipes.

Os textos e conteudos estudados proporcionaram refle-
x0es sobre a pratica docente, agregaram conhecimento, mas prin-
cipalmente no periodo do estagio. Os docentes contribuiram via-
bilizando estratégias e orientagdes das fontes a serem pesquisadas
para conseguir subsidios, ideias de atividades a serem adaptadas
em LIBRAS para as criangas surdas. Diante disso, as pesquisas em
livros e internet passaram a ser recorrentes, a fim de elaborar os
planos de aula aplicados no estagio e no local onde atuava como
professora de LIBRAS, explorando a minha criatividade e auto-
nomia para sua realizacio.

No processo de adaptacao das atividades, o lidico e recursos
visuais foram bastante utilizados para contribuir na aprendizagem
das criancgas surdas. O ensino da Lingua de Sinais foi gradual e nesse
contexto, a intencionalidade por meio das atividades foram alcanca-
das. Elesse apropriaram das LIBRAS e gradativamente, as criangas
surdas tornaram-se mais autOnomas,me questionando sobre diver-
sos sinais ainda desconhecidos, denotando mais autonomia para
estabelecerem um dialogo.

No decorrer do ano, em marco de 2016, foram confeccio-
nados diversos materiais em LIBRAS, utilizando a imagem com o
sinal correspondente como por exemplo: jogo da meméria, imagens,
sinais, alfabetos, cores, quebra-cabe¢a, nimeros, animais, familia,
objetos, materiais, brinquedos e alimentagao.
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Figura 1 — Figuras ilustrativas

Fonte: Google - organizado pela pesquisadora (2019).

Essas adequacoes permitiram que crianga surda se sentisse
parte daquele espago e aos poucos, desenvolvesse autonomia. Pois,
agora ela conheceu uma lingua para se comunicar e a partir disso,
tudo ao seu redor comecou a fazer sentido.

Episodio 2

Houve uma ocasido que a professora regente precisou se au-
sentar do recinto, para participar de uma reunido, entao eu fiquei
responsavel pela turma, aproveitei 0 momento e ensinei as criangas
o alfabeto em LIBRAS, sinais de animais e alguns sinais usados no
dia a dia, posteriormente anexei um cartaz na parede com esses si-
nais. Com esse recurso visual exposto na sala de aula proporcionei
a todos as criangas surdas e ouvintes acesso a LIBRAS, enriquecen-
do a aprendizagem de ambos, essas a¢cdes sao imprescindiveis para
possibilitar o processo de inclusio.
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Consideracoes finais

Todo o processo da pesquisa, resultante da pergunta “quais
foram as praticas pedagdgicas que desenvolveram a autonomia e
criatividade de acordo com suas vivéncias para a formagao de uma
estudante surda no Curso de Pedagogia”, evidenciaram que este
estudo contribuiu de forma relevante principalmente para futuros
académicos surdos.

A partir dos objetivos especificos, que foram “descrever as
praticas pedagdgicas que desenvolveram a autonomia e criatividade
durante o Curso de Pedagogia”, concluiu-se que na universidade
adquire-se muito conhecimento tedrico e que os estagios foram
primordiais na vida académica, além de por em pratica a teoria
aprendida ampliou a visao e mudou a perspectiva, ao se colocar no
lugar das criancas e almejar algo diferente da educacio vivenciada.
Para “esbocar evidéncias do desenvolvimento da autonomia ¢ da
criatividade aplicadas na pratica pedagdgica no CEI investigado”,
evidenciou-se varios momentos que as criangas desejavam aprender
os sinais, constantemente perguntavam sinais de diferentes objetos,
locais, entre outros. Ao adquirirem a lingua de sinais passaram a
ter mais autonomia para se comunicar e 0 que estava ao seu redor
comecou a fazer sentido. Ao ser analisado “os procedimentos peda-
gogicos desenvolvidos no CEI, considerando a polinizagao psico-
pedagodgica na perspectiva do desenvolvimento da autonomia e da
criatividade a partir da sua pratica docente”, notou-se que através
dos recursos utilizados em lingua de sinais, o didlogo de forma
natural e prazerosa em LIBRAS com as criangas surda, ouvintes, e
com todos os envolvidos nesse processo de inclusdo, potencializou
a disseminagao da lingua de sinais.

Por meio da pesquisa (Auto)biografia, baseada no processo
de formagdo inicial, percebeu-se a universidade como colaboradora
na construcdo do saber, no desabrochar do potencial a superar os
desafios, dando mais autbnomia e criatividade para resolver as situa-
¢bes encontradas no percurso da vida académica e profissional. Bem
como a aplicacdo desse conhecimento na pratica na educa¢io infan-
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til da Rede Municipal de Ensino de Blumenau/SC, corroborando de
forma significativa a formacido pessoal e profissional. Além de ser
ter contribuido para o desenvolvimento profissional, acredita-se que
essa pesquisa seja relevante para o CEIL por trazer dados concretos
sobre a organizacio das aulas e a relevancia da crianca surda ter
o contato com professores surdos que servem de modelos para a
formacdo de sua identidade surda permitindo que as criangas surda
desenvolvam autonomia por meio da linguagem. Criancas surdas in-
clusas na educagio infantil sem professores com dominio na Lingua
de Sinais, acabam sendo prejudicadas, pois as aulas sao organizadas
e planejadas de acordo com as especificidades do grupo majoritario
de criangas ouvintes, acarretando a aprendizagem delas.

Sendo assim, conclui-se com esse trabalho, a satisfacio em
fazer parte da Polinizagdo Psicopedagdgica, através da narrativa de
uma histéria académica e profissional, disseminando o conheci-
mento adquirido nessa trajetoria.
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