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Resumo
A formagio docente pode potencializar praticas pedagdgicas descontex-
tualizadas e planetariamente desconectadas ou favorecer a religagio dos
conteudos curriculares com as realidades local e global. Considerando a

relevancia da segunda alternativa, este estudo teve como objetivo mapear
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estratégias transdisciplinares e ecoformadoras para a valotrizagiao do conhe-
cimento pertinente na formacao docente, por meio da comparagao entre
uma pesquisa desenvolvida com a finalidade de identificar as respectivas
estratégias com dois estudos cujos objetivos eram outros. Destaca-se que
as trés pesquisas analisadas tém em comum a utilizacio da metodologia dos
Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) nas intervencoes desenvolvidas
na Educacido Basica. Para isso, foram utilizadas a pesquisa comparativa e
a abordagem qualitativa. Identificaram-se estratégias como: 1) o estimulo
a atividades que favoreceram a compreensio da realidade local e a res-
significacdo da pratica pedagdgica ao vincular agoes comprometidas com
melhorias dos espagos escolares ao estudo de conteudos curriculates; 2) a
vinculagiao do desenvolvimento integral com a inclusao dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no planejamento de ensino; e 3) o
uso da metodologia dos PCE para estimular o compromisso com a sus-
tentabilidade.

Palavras-chave: Educagio Basica. Formagao docente. Projetos Criativos
Ecoformadores. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Conheci-
mento pertinente.

Teacher education with transdisciplinary and
eco-formative strategies to connect curricular con-
tents to the Sustainable Development Objectives

Abstract

84

Teacher education may lead to pedagogical practices that are de-contex-
tualized and disconnected from the planet or they can re-establish the
link between curricular contents and the local and global realities. Con-
sidering the importance of the second alternative, this study has had the
purpose of mapping transdisciplinary and eco-formative strategies that
prize appropriate knowledge along basic teacher training. This has been
done by comparing a research intended to identify the respective stra-
tegies to two studies objectives were different. It should be highlighted
that all the three studies analyzed make use of the methodology of the
Hco-Formative Creative Projects (ECP) in the interventions developed in
Basic Education. For such, comparative research and qualitative approa-
ch were employed. The following strategies have been identified: 1) the
stimulus to activities that enhance the understanding of the local reality
and the pedagogical practice was re-signified by linking actions committed
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to improving the school ambience to the study of curricular contents; 2)
the association of full development with the inclusion of the Sustainable
Development Objectives (SDO) when the instruction was planned; and
3) the use of the ECP methodology to boost the commitment towards
sustainability.

Keywords: Basic Education. Teacher training. Eco-Formative Creative
Projects. Sustainable Development Objectives. Conhecimento pertinente.
Appropriate knowledge.

Formacién docente con estrategias transdiscipli-
narias y de ecoformacién para vincular conteni-
dos curriculares a los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible

Resumen

La formacién docente puede potenciar practicas pedagogicas descontex-
tualizadas y desconectadas planetariamente o favorecer la reconexién de
contenidos curriculares con realidades locales y globales. Considerando
la relevancia de la segunda alternativa, este estudio tuvo como objetivo
mapear estrategias transdisciplinarias y de ecoformacién para la valoriza-
ci6n de conocimientos relevantes en la formacién docente, comparando
investigaciones desarrolladas con el propésito de identificar las respecti-
vas estrategias con dos estudios cuyos objetivos fueron diferentes. Es de
destacar que las tres investigaciones analizadas tienen en comun el uso
de la metodologia de Proyectos Creativos Ecoformativos (PCE) en in-
tervenciones desarrolladas en Educacién Basica. Para ello se utilizé una
investigaciéon comparada y un enfoque cualitativo. Se identificaron estra-
tegias como: 1) fomentar actividades que favorecieran la comprensién
de la realidad local y la redefinicién de la practica pedagdgica vinculando
acciones comprometidas con el mejoramiento de los espacios escolares
con el estudio de contenidos curriculares; 2) vincular el desarrollo integral
con la inclusién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en la
planificacién docente; y 3) el uso de la metodologia PCE para estimular el
compromiso con la sostenibilidad.

Palabras-clave: Educaciéon Basica. Formacién docente. Proyectos Crea-
tivos Ecoformativos. Objetivos de Desarrollo Sostenible. Conocimientos
relevantes.
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Introducao

Fenoémenos vivenciados especialmente a partir do final de
2019, quando a pandemia da covid-19 evidenciou a vulnerabilidade
humana diante da acio de um virus, demonstram a necessidade de
a educacdo superar iniciativas formativas motivadoras de praticas
pedagodgicas que persistem no distanciamento entre conteudos cut-
riculares, demandas locais e emergéncias planetarias. Tais fendme-
nos podem ser observados também nas catastrofes ambientais que
ocorreram em 2023, por exemplo, com secas no Norte do Brasil e
enchentes no Sul, confirmando projecées do relatério Climate change
2022: impacts, adaptation and vulnerability IPCC, 2022) sobre secas
devastadoras, calot extremo e inundacdes recordes em diferentes
contextos do planeta, que se manifestam enquanto se verifica um
aquecimento atual de 1,1 °C, ameagando a seguranca alimentar ¢ os
meios de subsisténcia de milhGes de pessoas.

Demandas como essas denotam a relevancia de priorizar, na
formacao docente, estratégias transdisciplinares e ecoformadoras
que estimulem os docentes a vincular, no planejamento de ensino,
os contetidos curriculares as realidades local e global. Essas estra-
tégias possibilitam ““|...] estabelecer conexdes tanto com a realida-
de dos estudantes e de suas comunidades (contexto), como com
demandas planetarias (globais), dentre elas as constantes nos Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e em suas metas”
(Zwierewicz, 2023, p. 12). Nesse processo, elas potencializam o que
Morin (2011) define como conhecimento pertinente, considerado
pelo autor um dos sete saberes indispensaveis a educacio.

Esse conhecimento possibilita situar “|...] as informacgdes
e os dados em seu contexto para que adquiram sentido” (Morin,
2011, p. 34). Além disso, ele também colabora para atender “|...] a
necessidade de promover um conhecimento capaz de compreender
os problemas globais e fundamentais para neles inscrever os conhe-
cimentos parciais e locais” (Morin, 2015a, p. 100).

Considerando a relevancia desse conhecimento para uma
educacio comprometida com a realidade atual e futura, este artigo
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objetiva mapear estratégias transdisciplinares e ecoformadoras para
a valoriza¢do do conhecimento pertinente na formacdo docente.
Tal busca foi realizada por meio do confronto entre uma pesquisa
que foi desenvolvida com a mesma finalidade e dois estudos cujos
objetivos eram outros. Destaca-se que a parte comum entre as trés
pesquisas analisadas ¢ a utilizacdo da mesma metodologia de ensino
nas intervencdes desenvolvidas na Educacio Basica. Para isso, este
trabalho pauta-se na pesquisa compatrativa e na abordagem qualita-
tiva, contando também com o auxilio do soffware MaxQDA para a
identificagdo de categorias de analise e de fragmentos com estraté-
gias relevantes.

Ademais, este texto discute a formacao docente privilegian-
do a metamorfose da pratica pedagdgica, assim como apresenta
defini¢coes metodolégicas que orientaram essa perspectiva, além de
resultados acompanhados de discussdes com o aporte de referen-
ciais tedricos sobre a formagao docente e a metodologia dos PCE.

Assim, espera-se que a difusdo das estratégias identificadas
favoreca formacoes docentes comprometidas com o desenvolvi-
mento de praticas pedagdgicas nas quais a apropriacao dos conteu-
dos curriculares ¢ mobilizada pela compreensao das realidades local
e global, colaborando para que os estudantes possam agir de modo
consciente e motivados pelo compromisso com o bem comum.

Formacao docente com énfase na metamorfose da
prética pedagogica

Com demandas educacionais emergentes decorrentes do pro-
cesso de globalizacdo, dos avangos tecnologicos, da intensificacao da
degradacido ambiental e de outras condi¢oes que beneficiam ou afli-
gem a realidade atual, tornou-se imprescindivel um redirecionamento
da formacao docente. Essa necessidade foi amplamente observada
em 2020, em decorréncia de mudancas abruptas nas formas de ensi-
nar e de aprender evidenciadas durante a pandemia da covid-19.

Contudo, mesmo antes do inicio do periodo pandémico, Ga-
tti, Barreto e André (2011) defendiam a necessidade de reflexoes
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sobre a formacido docente, especialmente as que assumem carac-
teristicas exclusivamente transmissivas e reprodutivistas. A ctitica a
essas formagoes se da principalmente por elas se distanciarem das
demandas da realidade, operando de modo distante do ja citado co-
nhecimento pertinente. Portanto, a importancia desse conhecimen-
to ficou evidente na contemporaneidade, por todas as intempéries
enfrentadas nos anos recentes.

Sa (2019) entende que o conhecimento pertinente é produ-
zido por uma racionalidade aberta, que contextualiza e concebe a
multidimensionalidade humana, social e da natureza. Para esse au-
tor, esse conhecimento ¢ complexo, pois “[...] abarca a vida, abraca
o objeto de estudo, o fato e o fendémeno [...|” (2019, p. 20-21), ja
que “Nao ha nada ou coisa ou fato que possa ser compreendido a
luz do Pensamento Complexo de forma isolada. Isso porque ndo ha
nada isolado no universo” (Sa, 2019, p. 20-21).

O conhecimento pertinente se manifesta na religacio dos
contetidos curriculares com demandas locais (dos estudantes e de
suas comunidades) e com demandas globais (observaveis nos Obje-
tivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e em suas respectivas
metas). Dai que, conforme Morin (2011, p. 33), ele é capaz de “[...]
situar tudo no contexto e no complexo planetario [...]”.

Para que ele seja valorizado na formacido docente, sio indis-
pensaveis “[...] processos de qualificagdo continua e que abordem
uma visao critica, reflexiva e transformadora” (Behrens, 2007, p.
445). Nesse sentido, André e Martins (2020, p. 194) indicam como
um dos principais objetivos da formacao docente ““[...] mobilizar os
docentes a trabalharem coletivamente, desencadeando mudancas
nas escolas, de forma que atendam cada vez melhor as necessidades
de aprendizagem e a formacao dos alunos |[...]”.

Pinho, Queiroz e Santos (2021), por sua vez, atribuem a
formacdo docente um espaco sempre aberto para reflexGes cole-
tivas e a autoformaco. Para as autoras, as formagoes precisam se
constituir em “[...] Um processo aberto em espiral evolutiva, funda-
do na solidariedade, no questionamento, na reflexdo sobre as a¢oes
desenvolvidas” (2021, p. 163).
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Na mesma dire¢do, Névoa (2019) defende uma formacio
que envolva o contexto de atuagdo docente e que favoreca a refle-
x40 conjunta e o desenvolvimento de trabalhos coletivos, com a
participagdo de todos os profissionais que integram a comunidade
escolar. Para ele, “|...| a metamorfose da escola acontece sempre que 0s
professores se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para
construirem praticas pedagdgicas diferentes, para responderem aos
desafios colocados pelo fim do modelo escolar |[...|” (Névoa, 2019,
p. 11). Nesse processo, o conhecimento pertinente pode ser po-
tencializado mediante trés condi¢des destacadas por Névoa (2019):
a interacdo entre os docentes; o trabalho em equipe; e a reflexdo
conjunta. Dessa maneira, percebe-se fundamental um viés dial6gi-
co em tais praticas, em que todos os profissionais possam atuar em
sintonia para o atendimento de demandas tanto dos estudantes e de
seus contextos de atuagdo, como de demandas planetarias.

Aguiar e Hobold (2015) também ressaltam a importancia de
os docentes poderem “[...] expor suas necessidades formativas [...]”
e participarem ativamente do seu “[...] processo de desenvolvimen-
to profissional |...]”, por meio da andlise e da reflexdo conjunta de
suas praticas, tendo a escola “[...] como um locus privilegiado de
formacao” (2015, p. 221-222). Essa perspectiva colabora para que
os docentes aprofundem seus conhecimentos sobre “[...] sua pro-
pria realidade, de seus educandos, da escola e do entorno [...]”, ge-
rando possibilidades para que projetem e polinizem a¢des, “[...] me-
diante as quais fortalecem a propria resiliéncia e das demais pessoas
envolvidas no contexto educativo, auxiliando no enfrentamento
das adversidades e na melhoria da qualidade de vida” (Zwierewicz,
2011, p. 110).

Quanto a metodologia dos PCE, proposta por Torre e Zwie-
rewicz, ela foi publicada na obra Uwa escola para o século XX1: Escolas
Criativas e resiliéncia na educagao (2009), organizada por ambos e rei-
terada pelos autores em Escolas Criativas: reflexcdes, estratégias e agies
com Projetos Criativos Ecoformadores (2023). Criada com base nos pres-
supostos do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da
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ecoformagio, ela tem se transformado em uma alternativa para a
valotizacio do conhecimento pertinente. Isso porque no PCE “...]
ndo cabe o pressuposto fragmentario e reducionista que marca o
ensino tradicional, pautado numa visdo compartimentada da reali-
dade e das problematicas que a circundam |[...]” (Ventura; Vascon-
celos, 2021, p. 135-136). Essa metodologia:

[...] viabiliza um ensino que aproxima o individual e o coletivo, possibi-
litando que o aluno encontre-se em meio a complexidade do mundo e
atue sobre ela movido por uma consciéncia planetaria, em busca de uma
sociedade mais soliddria, justa, sustentavel, que valorize a diversidade e

promova a igualdade (Ventura; Vasconcelos, 2021, p. 138).

E diante dessa perspectiva que a trfade pensamento com-
plexo, transdisciplinaridade e ecoformagio se conecta de forma
espiralada na referida metodologia, estimulando uma atuagao local
comprometida com emergéncias globais.

O pensamento complexo “[...] une e busca as relacdes exis-
tentes entre os diversos aspectos da vida [...]” opondo-se a qual-
quer mecanismo disjuntivo (Petraglia, 2013, p. 16). Esse pensamen-
to, com todo seu potencial para a compreensio da realidade, tem
sido amplamente discutido pelo francés Edgar Morin. Conforme
esse autor, na escola “|...] nos ensinam a separar as disciplinas (em
vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar [...|” e nos obrigam “[...] a reduzir o com-
plexo ao simples [...]” (Morin, 2018, p. 15). Desse modo, percebe-se
o quanto a necessidade de favorecer o pensamento complexo ¢é ur-
gente, pois seu estimulo valoriza o conhecimento pertinente.

Além disso, ao discutir o pensamento complexo, Morin
(2019, p. 176) afirma que a complexidade precisa ser concebida
“[...] como um desafio e como uma motivagdo para pensar [...|”.
Isso ocorre porque o pensamento complexo busca dar conta daqui-
lo que outros tipos de pensamento se desfazem, excluindo mecanis-
mos simplificadores, ja que “[...] ele luta, ndo contra a incompletu-
de, mas contra a mutilacio |...]” (Morin, 2019, p. 176). Portanto, o
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pensamento complexo supera mazelas do paradigma simplificador,
que “[...] v€ o uno, ou o multiplo, mas nio consegue ver que o0 uno
pode ser a0 mesmo tempo mdaltiplo [...]” e que o principio da sim-
plicidade “[...] separa o que esta ligado (disjuncio), ou unifica o que
¢ diverso (reducio)” (Morin, 2015b, p. 59).

Para superar esse pensamento simplificador, a transdiscipli-
naridade assume um papel determinante ao enraizar o conhecimen-
to “[...] numa cultura, numa sociedade, numa histétia, numa huma-
nidade [...]” (Morin, 2019, p. 139). Isso se da porque ela tem como
objetivo “|...] a compreensao do mundo presente, para o qual um
dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento [...]”. Por isso, ela é
definida como “[...] aquilo que estd a0 mesmo tempo ezntre as disci-
plinas, através das diferentes disciplinas e a/m de qualquer disciplina
[...]” (Nicolescu, 2018, p. 53).

A transdisciplinaridade, ao ser dinamizada de forma articula-
da com o pensamento complexo, favorece praticas pedagdgicas que
se orientam pela superacdo daquilo que Sa (2019, p. 19) define como
“[...] uma visao fragmentada, disjuntiva e separadora do ser humano
em relacio a natureza e a sociedade”. Essa perspectiva ¢ potencia-
lizada quando, no contexto educacional, o estimulo ao pensamento
complexo e a énfase transdisciplinar sao vinculados a ecoformagio,
justamente por esta se constituir em uma formacao “[...| construida
na origem das relagoes diretas com o ambiente material: os nao
humanos, os elementos, a matéria, as coisas, a paisagem” (Silva,
2008, p. 101).

Para Torre et al. (2008, p. 43), a ““|...] ecoformagao é uma
maneira de buscar o crescimento interior a partir da interagio mul-
tissensorial com o meio humano e natural, de forma harmonica,
integradora e axiolégica [...]”. Ela é essencial por se aproximar da
ideia de que os processos de ensino e de aprendizagem nao devem
ter como fungdo unica o dominio de contetdos curriculares, pois
existem outras condi¢Oes fundamentais para a existéncia das esco-
las, como a interagdo entre as pessoas ¢ a natureza de forma cons-
ciente e comprometida com a vida. Logo, isso reitera a relevancia
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de uma linguagem de transformacio a partir da humanizagio como
ideia vital da ecoformacio (Torre ¢ al., 2008).

Ao ser trabalhada de formada articulada com a transdisci-
plinaridade, a ecoformacio mobiliza um pensar complexo e gera
acoes comprometidas com o bem viver valorizado por Morin
(2015a). Assim sendo, ela facilita a criacdo de conjunturas previstas
nos ODS e em suas respectivas metas, tais como a promo¢ao de
uma cultura de paz e nio violéncia, a apropriacio de conhecimen-
tos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel e a reducdo da geracio de residuos por meio da preven-
¢do, reducio, reciclagem e reuso (ONU, 2015).

Devido a sua énfase epistemologica, os PCE integram uma al-
ternativa metodologica para vincular o conteudo curricular a deman-
das locais e aos ODS por estarem ancorados “|...] na vida, estimulan-
do que os docentes e estudantes possam ir ‘além da reproducio’ de
conhecimentos e ‘além da andlise critica da realidade’ [...]” para valo-
rizar o conhecimento pertinente (Zwierewicz, 2013, p. 166). Nesse
processo, eles viabilizam ““|...] um ensino que aproxima o individual
e o coletivo, possibilitando ao aluno encontrar-se em meio a com-
plexidade do mundo e atuar sobre ela movido por uma consciéncia
planetaria [...]” (Ventura; Vasconcelos, 2021, p. 117).

A estrutura de um PCE ¢é formada por dez organizadores
conceituais, constituindo uma sequéncia didatica que tem a etapa
de abertura da pratica pedagdgica no epitome e o seu encerramento
na polinizagao (Zwierewicz, 2017). Esses organizadores conceituais
sao articulados a agoes que justificadamente articulam cada PCE ao
estudo dos contetdos curriculares e a demandas locais e globais.
Tal planejamento também favorece a devida associacdo entre todos
os organizadores conceituais. Dessa forma, a metodologia fortalece
um planejamento articulado e recursivo, culminando com a poli-
nizag¢io que, além de valorizar o processo, abre possibilidades de
acOes ¢ avancos futuros.

Em sua utilizagdo, os PCE dinamizam situa¢des que, de
acordo com Zwierewicz ¢ Pantoja (2004), sio indispensaveis a
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educacio, tais como a problematizagdo de contetdos, estimulan-
do a consciéncia critica acerca da realidade, e atividades interati-
vas, propiciando reflexdes colaborativas e a melhora da realidade.
Além disso, eles colaboram com um agir que, para Morin e Delgado
(2017), corresponde com o momento em que vivemos, que é 0 mo-
mento de atuar. Esse agir, que acontece enquanto os estudantes se
apropriam dos contetdos curriculares e aprofundam seus entendi-
mentos, constitui um diferencial dos PCE em relacdo a outros tipos
de projeto, por estimular localmente agdes comprometidas com o
ambito global.

As trés pesquisas nas quais se buscaram convergéncias expli-
citas relativas a estratégias transdisciplinares e ecoformadoras para
a valorizacao do conhecimento pertinente na formacio docente fo-
ram as dissertagdes de mestrado de Schaefer (2023), Junges (2023)
e Matias (2020), respectivamente segunda, terceira e quarta autoras
deste artigo. Tais estratégias favorecem a religacdo entre os conteu-
dos curriculares e destes com as realidades local e global.

A formacio desenvolvida na pesquisa de Schaefer (2023)
considerou os apontamentos destacados até aqui. Ela utilizou
como metodologia de ensino os PCE e o objetivo da pesquisa foi
desenvolver uma proposta formativa transdisciplinar e ecoforma-
dora com docentes alfabetizadores (1% ¢ 2° anos), docentes do 3°
ano e segundos professores das respectivas turmas, os quais atuam
em escolas vinculadas a2 Rede Estadual de Ensino de Porto Unido,
Santa Catarina. Para tanto, analisou-se o potencial da formacao para
o atendimento de demandas locais e a aproximac¢io com os Objeti-
vos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (Schaefer, 2023).

Ja a pesquisa de Junges (2023) teve como objetivo analisar
as contribui¢oes do PCE Jardim Sensorial para a valorizag¢ao do
conhecimento pertinente, visando identificar a estratégias utilizadas
para vincular os contetdos curriculares a demandas locais e globais.
Ela foi desenvolvida em um 2° ano do Ensino Fundamental, na
Escola Municipal de Educagio Basica Professor Didio Augusto,
Uniao da Vitoria, Parana.
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Por fim, a pesquisa de Matias (2020) teve como objetivo
desenvolver um PCE que vinculou conteddos previstos no pla-
nejamento do 5° ano do Ensino Fundamental a estratégias trans-
disciplinares e ecoformadoras de leitura, interpretacao e producio
textual durante o processo de coctiacio de uma biblioteca sustenta-
vel. Ele foi desenvolvido na Escola Municipal Maridalva de Fatima
Palamar, Uniao da Vitoria, Parana.

Metodologia da pesquisa

Para a realizacio do estudo, optou-se pela pesquisa compara-
tiva e pela abordagem qualitativa. Ambas as op¢des possibilitaram o
cotejo de trés dissertagdes vinculadas ao Programa de Pés-Gradu-
acao Profissional em Educacio Basica (PPGEB) da Universidade
Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), Cagador, Santa Catarina.

A pesquisa comparativa possibilitou que as estratégias trans-
disciplinares e ecoformadoras para a valorizacao do conhecimento
pertinente identificadas na pesquisa de Junges (2023) fossem com-
paradas com as pesquisas de Matias (2020) e de Schaefer (2023). Tal
trabalho foi efetivado com vistas a0 mapeamento de um conjunto
de estratégias para a religagdo entre os conteudos curriculares e des-
ses com a realidade.

Em relacdo a abordagem qualitativa, destaca-se que ela contri-
bui para que os conceitos levantados sejam contemplados sob uma
otica advinda da pratica social, conforme defendem Rodrigues, Oli-
veira e Santos (2021). Por isso, na andlise das estratégias mapeadas no
confronto entre as trés pesquisas, destacou-se sua contribuicdo para
o atendimento de demandas da realidade atual.

Para essa comparagdo entre as pesquisas, utilizou-se soffware
MaxQDA, um recurso que possibilita a analise de dados qualita-
tivos. O Maxqda foi lancado em 1989 e permite tanto organizar
como avaliar e interpretar os dados coletados (Nodati ez al., 2014).
Seu uso possibilitou a identificagdo dos termos mais frequentes
nos resultados das pesquisas de Matias (2020) e de Schaefer (2023).
Além disso, ele possibilitou que as estratégias transdisciplinares e
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ecoformadoras para a valoriza¢do do conhecimento pertinente na
formacao docente fossem mapeadas em fragmentos das duas pes-
quisas em que os dez termos mais frequentes se faziam presentes.

Finalmente, as estratégias mapeadas foram confrontadas as
identificadas na pesquisa de Junges (2023), visando analisar a conver-
géncia das trés pesquisas e sua complementagio com alternativas ob-
servadas, especificamente, nas pesquisas de Matias (2020) e Schaefer
(2023). Os resultados desse processo e sua analise a luz de autores
que fundamentam este estudo sdo sistematizados na sequéncia.

Resultados e discussao

Considerando que o objetivo deste estudo consiste no mapea-
mento de estratégias transdisciplinares e ecoformadoras para a valo-
rizagao do conhecimento pertinente na formac¢ao docente, a primeira
etapa da pesquisa possibilitou a identificacdo dos termos mais fre-
quentes presentes nos capitulos teéricos e de resultados e discussoes
das pesquisas de Matias (2020) e Schaefer (2023) (Figura 1).

Figura 1 — Termos mais frequentes identificados na analise
das pesquisas de Matias (2020) e Shaefer (2023)

=jo]8

> % o)
> %, %

estudante

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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A identificacdo dos dez termos mais frequentes nos estu-
dos de Matias (2020) e Schaefer (2023) evidenciou sua relagio com
as mesmas dimensGes de vinculo das estratégias transdisciplinares
e ecoformadoras para a valorizagdo do conhecimento pertinente
definidas na pesquisa de Junges (2023): concepg¢ao e metodologia;
pessoas e saberes; ambientes e recursos; cidade e planeta. Portanto,
o vinculo de termos mais frequentes as quatro dimensoes (Quadro
1) denota a existéncia de preocupagdes convergentes nas trés pes-
quisas analisadas.

Quadro 1 - Dimensées com termos mais frequentes

Dimensao Termos mais frequentes
Concepgio e metodologia Educacio, ensino, proposta ¢ PCE
Pessoas ¢ saberes HEstudantes, docentes e formacao
Ambientes e recursos Escola e acoes
Cidade e planeta ODS

Fonte: Elaborado com dados da pesquisa.

A multidimensionalidade que aproxima as trés pesquisas ¢
fundamental para que, em suas formacdes, os docentes desenvol-
vam processos de ensino e de aprendizagem que colaborem para
o enfrentamento de adversidades a partir do aprofundamento de
conhecimentos sobre a prépria realidade e da geracio de possibili-
dades para sua melhora, conforme defende Zwierewicz (2011). Isso
ocorre pois ¢ diante da abrangéncia das dimensoes que os docentes
podem criar possibilidades para superar praticas pedagdgicas que,
de acordo com Morin (2018), persistem em separar as disciplinas,
dissociar os problemas e reduzir o complexo ao simples.

Por ser este um estudo comparativo, na segunda coluna do
Quadro 2, recuperaram-se as estratégias transdisciplinares e ecofor-
madoras para a valorizac¢io do conhecimento pertinente identifica-
das por Junges (2023) relativas as quatro dimensoes selecionadas
pela autora. Ademais, destaca-se que, acomodadas na terceira co-
luna do quadro, apresentam-se as estratégias identificadas em frag-
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mentos textuais das pesquisas de Matias (2020) e Shaefer (2023) que continham

os dez termos mais frequentes (Figura 1).

Quadro 2 — Estratégias identificadas nas pesquisas analisadas

Dimensao

Estratégias

Junges (2023)

Matias (2020) e Schaefer
(2023)

Concepcio e

Valorizacdo da perspectiva
hologramatica da proposta
metodologica.
Fortalecimento de resul-

tados pautados no bem
comum.

Fortalecimento do potencial
recursivo da metodologia.
Valorizacio de praticas cola-
borativas.

Priotizacao de uma cronolo-
gia articulada.

Elaboracao de proposta
curricular transdisciplinar

Adocio de um referen-
cial de ensino pautado na
autonomia, na colabora-
¢ao e na transformacao.

Estimulo a solu¢oes que
colaborem com o bem
viver pessoal, social e
ambiental.

Enfase em metodologias
que fortalecam praticas
pedagdgicas ecoforma-
doras.

Estimulo ao trabalho
colaborativo.

metodologia comprometida com praticas Estimulo a pesquisa de
pedagdgicas ecoformadoras. d.ernandas locais e globais
Transformacao de ativi- Vlncul,ada a0 esFudo de
dades rotineiras em acdes conteudos curriculares.
transdisciplinares e ecofot- Valorizagio do protago-
madoras. nismo na identificacio/
Fortalecimento da avaliacao aplicagao de solugoes.
comprometida com o aten- Valorizagao da formagio
dimento de demandas. docente como condigao
para melhorar a pratica
pedagdgica e o espaco.
Socializacio continua
como forma de avancar
colaborativamente.
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Pessoas
e saberes

Realizacio de estudos pré-
vios para fortalecimento do
projeto.

Valorizacio de saberes po-
pulares.

Valorizacdo de historias de
vida.

Participacdo de profissionais
técnicos de areas diversifi-
cadas.

Valorizagao da dialogicidade
entre pessoas de diferentes
idades, formagdes e profis-
soes.

Acgdes favoraveis ao autocui-
dado e a valorizacio pessoal.

Agbes interpessoais favora-
veis a valorizagao pessoal,
ao respeito e a inclusao.

Valorizacao das habilidades
transcomplexas na solucdo
de problemas locais e glo-
bais.

Valorizacido de perguntas
que estimulam a capacidade
indagadora.

Interacdo com pessoas de
diferentes idades.

Priotizacao do desen-
volvimento integral com
valotizacao da tomada de
consciéncia.

Vinculagio entre deman-
das locais e globais com
as tematicas dos projetos.

Participacdo dos estudan-
tes no planejamento de
ensino.

Escolha de tematicas
para os projetos que faci-
litem a interagdo entre os
contetdos e desses com
realidade.

Adequagio do curriculo
a demandas dos docentes
e dos estudantes.

Estimulo a énfase trans-
disciplinar e ecoforma-
dora.

HEstimulo a dialogicidade,
a visao hologramatica e a
iniciativas recutsivas.

Valotizacao da formacao
integral comprometida
com a inclusao.

Aproximagio das ativida-
des a realidade produtiva
das comunidades.

Estimulo a cocriacao de
cenarios ecoformadores.
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Realizacdo de experiéncias
envolvendo a natureza.

Utilizacdo de recursos nao
estruturados ¢ integrados a
realidade.

Simulacoes com diferentes
recursos e em diferentes
ambientes.

Projecoes aproximando o
real do idealizado.

Estimula¢io dos sentidos
com materiais nao estrutu-

Utilizacao dos multiplos
espacos da escola para os
processos de ensino e de
aprendizagem.

Promocao de melhorias
no proprio ambiente

da escola em atividades
vinculadas a0 estudo dos
conteudos curriculares.

Construcio e/ou revita-
lizagdo de espacos trans-
formando-os em cena-
rios ecoformadores.

Adocao de alternativas

Ambientes rados. .
e FeCULSOS dfi preservacio do am-
Construcoes colaborativas biente da escola.
de cenarios ecoformadores. . N
Aproximacio entre
- L. escola e comunidade
Cocriacdo de cenarios eco- B -
. mediante atividades cola-
formadores vinculada ao .
. . borativas.
desenvolvimento integral.
. N . . Participacao de profissio-
Vincula¢io da leitura, intet- racpac pre
N - nais de diferentes 4reas
pretagdo e produgio textual -
r S . nas acoes da escola.
a coctiagdo de cenitios eco-
formadores. Promocao de diferentes
) formas de comunicacio
Obs.erva(;ao de diferentes entre a comunidade esco-
realidades. lar interna e externa.
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— Realizacdo de atividades de — Vinculac¢do do compro-

registros da realidade analisa- misso com o desenvolvi-
da e das solugGes propostas. mento integral a inser¢do
dos ODS no planejamen-
— Coctriacao de iniciativas com- to de ensino.
prometidas com a sustenta-
bilidade. — Aproximagio do estudo
de emergéncias globais a
— Valorizacio das atividades realidade local.
produtivas ¢ de agdes susten-
taveis da comunidade. — Vinculagio do planeja-

mento aos ODS.
— Vinculacio de pesquisas

sobre a producio local de — Desenvolvimento de ativi-
alimentos a acGes compro- dades alinhadas as metas
metidas com a redu¢io da previstas nos ODS.
Cidade e planeta fome no mundo.
— Ressignificagdo do pensa-
— Explorac¢io de tematicas mento enquanto a realida-
emergentes vinculadas a co- de local é melhorada.
criagao de alternativas para
demandas locais. — Ultilizagao da metodologia
dos PCE para promover a
— Vinculagio da pratica peda- sustentabilidade.

gogica aos ODS.

— Valorizacio de a¢oes vin-
culadas as realidades local e
global.

— Realizagao de pesquisas so-
bre situacGes vivenciadas no
dia a dia.

Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise das pesquisas de Matias (2020) e Schaefer (2023) possibilita
a identificacdo de um numero significativo de estratégias transdisciplinares e
ecoformadoras para a valorizacdio do conhecimento pertinente na formacao
docente. Contudo, como no estudo de Junges (2023), optou-se pela selecao de
parte das estratégias identificadas nas dissertaces, respeitando a ordem em que
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estavam posicionadas na pré-visualizaciao dos fragmentos de textos
contendo os termos mais frequentes das pesquisas, conforme o sof-
tware MaXQDA. Reitera-se, contudo, que ¢ possivel que, em uma
analise futura, sejam identificadas outras estratégias nos estudos de
Matias (2020) e Schaefer (2023), em razdo da perspectiva transdis-
ciplinar e ecoformadora que nutre as intervengoes realizadas em
ambos os estudos.

Em relagdo a dimensio ‘concepcao’ e a ‘metodologia’, obser-
va-se uma proximidade das estratégias das trés pesquisas, especial-
mente quanto a concep¢ao pedagogica e ao uso de metodologias
transdisciplinares e ecoformadoras, bem como no que concerne ao
fortalecimento do trabalho colaborativo e a0 compromisso com o
bem comum. Quanto as estratégias complementares identificadas
nas pesquisas de Matias (2020) e Schaefer (2023), destaca-se o esti-
mulo a pesquisa de demandas locais e globais vinculada ao estudo
de conteddos curriculares, a valorizacao do protagonismo na iden-
tificacdo/aplicacio de solucoes para a realidade local, a valorizagao
da formacao docente como condi¢dao para melhorar a pratica pe-
dagdgica e a socializagdo continua como forma de avancar colabo-
rativamente na vinculagdo da pratica pedagogica as demandas da
realidade.

Ao envolver conteudo curricular, demandas locais e globais,
protagonismo e socializagdo, as estratégias complementares consi-
deram aquilo que Sa (2019) define como multidimensionalidade hu-
mana, social e da natureza, implicita no pensamento complexo por
este envolver a vida, o objeto de estudo e os fatos e os fendmenos.
Portanto, a valorizacao de estratégias como essas na formacao pos-
sibilita a0 docente desenvolver praticas pedagdgicas que colaborem
para o estudante se situar diante da complexidade do mundo e atuar
sobre ela, como defendem Ventura e Vasconcelos (2021).

No que diz respeito a dimensio ‘pessoas e saberes’, observa-
-se a proximidade das estratégias das trés pesquisas, especialmente
em relacdo ao compromisso com demandas locais e globais, a in-
teragdao entre diferentes pessoas/profissionais e a valoriza¢ao do

EDUCAGAO & LINGUAGEM ¢ V. 26 ¢ N. 2 ¢ 83-110 o JUL.-DEZ. 2023 101
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



desenvolvimento integral. Quanto as estratégias complementares
identificadas nas pesquisas de Matias (2020) e Schaefer (2023), des-
tacam-se a vinculagdo do desenvolvimento integral ao processo de
inclusao dos estudantes e a valorizacdo de trés principios do pen-
samento complexo em atividades que estimulam a dialogicidade, a
visao hologramatica e iniciativas educacionais recursivas.

Além do estimulo ao atendimento de demandas dos estudan-
tes conforme defendido por André e Martins (2020), as estratégias
complementares sio fundamentais para formagdes docentes que
favorecem aquilo que Behrens (2007, p. 445) define como “[...] uma
visao critica, reflexiva e transformadora”. Além disso, ao conside-
rar principios do pensamento complexo (dialbgico, hologramatico
e recursivo), elas também favorecem que a formacio se constitua
em um processo espiralado, cujas agSes sdo pautadas na reflexido e
na solidariedade (Pinho; Queiroz; Santos, 2021).

No que concerne a dimensdo ‘ambientes e recursos’, ob-
serva-se a proximidade das estratégias das trés pesquisas, espe-
cialmente em relacdo a utilizacdo de diferentes espacos da escola
na pratica pedagdgica, ao processo de cocriagdo de cenarios eco-
formadotes e a valorizacao da colaboracdo entre escola e comu-
nidade na melhoria do ambiente escolar. No que diz respeito as
estratégias complementares identificadas nas pesquisas de Matias
(2020) e Schaefer (2023), destacam-se a priorizagao de melhorias
para a escola vinculadas ao estudo dos conteudos curriculares e a
participagdo de profissionais de diferentes areas em atividades que
promovam a melhoria do ambiente escolar.

As estratégias complementares sdo exemplos de compro-
missos assumidos no desenvolvimento da metodologia dos PCE.
Elas confirmam observa¢oes de Ventura e Vasconcelos (2021) em
relacio ao potencial dessa metodologia para que o estudante possa
se situar em meio a complexidade do mundo, bem como para atuar
sobre ela, motivado por uma consciéncia planetiria. Ademais, elas
também reiteram a defesa de Novoa (2019) de uma formacio que
envolva o contexto de atuacido docente e que favore¢a a reflexdo
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conjunta e o desenvolvimento de trabalhos coletivos, com a partici-
pacio de todos os profissionais que integram a comunidade escolat.

Quanto a dimensio ‘cidade e planeta’, observa-se a proximi-
dade das estratégias das trés pesquisas, especialmente em relagio ao
compromisso de vincular o estudo dos conteudos curriculares a de-
mandas locais e globais e ao estimulo a agées comprometidas com
os ODS. Sobre as estratégias complementares identificadas nas pes-
quisas de Matias (2020) e Schaefer (2023), destacam-se a vincula¢do
do desenvolvimento integral a inclusao dos ODS no planejamento
de ensino, a compreensao da realidade local em atividades que as-
sociam os conteidos curriculares a melhora da pratica pedagdgica
e dos espacos escolares e o uso da metodologia dos PCE para pro-
mover a sustentabilidade.

Ao articular desenvolvimento integral aos ODS, as estraté-
gias complementares reforcam a supera¢ao de perspectivas forma-
doras com énfase no intelectual em detrimento de outras dimen-
soes determinantes no desenvolvimento dos estudantes, como a
relacional. Nesse sentido, reiteram a relevancia da ecoformacio,
justamente por favorecer que as relagdes intra e interpessoais pos-
sam ser melhoradas a partir da relagdo com o meio ambiente, con-
forme defendido por Silva (2008). Elas também denotam a relevan-
cia da transdisciplinaridade, amplamente difundida por Nicolescu
(2018), ao implicar o que esta entre as disciplinas, além e através
delas e, portanto, especificidades que podem ser observadas con-
textualmente e que estao implicitas nos ODS e em suas metas.

Em relagdo ao conjunto de estratégias transdisciplinares e
ecoformadoras para a valorizacio do conhecimento pertinente
identificadas nas pesquisas de Junges (2023), Matias (2020) e Schae-
fer (2023), observa-se uma multiplicidade de possibilidades para
serem exploradas nas formacOes docentes. Elas envolvem a forma
de conceber a educacio e de desenvolver a pratica pedagdgica (con-
cepgao e metodologia), dependem de um coletivo que as promova e
de seus conhecimentos (pessoas e saberes), interferem diretamente
nos ambientes e naquilo que disponibilizam (espagos e recursos) e

EDUCAGAO & LINGUAGEM o V. 26 ¢ N. 2 ¢ 83-110  JUL.-DEZ. 2023 103
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



favorecem o compromisso com demandas locais e globais (cidade
e planeta). Essas especificidades reforcam a relevancia de uma edu-
cagdo pautada no conhecimento pertinente, indispensavel para a
superacio de praticas pedagdgicas descontextualizadas e desvincu-
ladas de demandas contextuais e de emergéncias planetarias.

Ao situar os dados em seu contexto para que tenham sentido
e estimular a compreensido dos problemas que afligem o planeta e
neles identificar especificidades locais, as estratégias mapeadas po-
tencializam condi¢des previstas por Morin (2011) relacionadas ao
conhecimento pertinente. Esse tipo de movimento pode ser esti-
mulado quando a formacido dos docentes se transforma em espaco
espiralado e dinamizador da solidariedade, do questionamento e da
reflexdo, conforme defendem Pinho, Queiroz e Santos (2021).

Consideracoes finais

Ao mapear estratégias transdisciplinares e ecoformadoras
para a valorizacdo do conhecimento pertinente na formacio do-
cente, confrontando uma pesquisa que foi desenvolvida com tal fi-
nalidade com dois estudos com outros objetivos, cuja parte comum
¢ a metodologia de ensino utilizada nas intervengdes desenvolvidas
na Educacido Basica, constatou-se que existem multiplas possibi-
lidades a serem exploradas para uma pratica pedagogica compro-
metida com demandas locais e globais. Essas sugestdes levantadas,
que envolvem a forma de conceber a educagao e de desenvolver a
pratica pedagdgica, sao dependentes de um coletivo que as promo-
va e de seus conhecimentos, interferem diretamente nos ambientes
e naquilo que disponibilizam e favorecem o compromisso com de-
mandas locais e globais.

Como caracterfsticas que aproximam as estratégias mapea-
das nas trés pesquisas analisadas, observou-se que elas sao mobili-
zadoras do conhecimento pertinente, tém como base concep¢oes
e metodologias transdisciplinares e ecoformadoras e potencializam
0s processos colaborativos e 0 compromisso com o bem comum.
Além disso, valorizam o desenvolvimento integral, estimulam a uti-
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lizacao de diferentes espacos da escola para a pratica pedagogica,
favorecem um processo de cocriacio de cenarios ecoformadores e
valorizam a colaborag¢io entre a escola ¢ a comunidade na melho-
ria do ambiente escolar, estimulando o compromisso de vincular o
estudo dos conteddos curriculares a demandas locais e globais me-
diante o desenvolvimento de a¢des comprometidas com o contexto
e com os ODS.

Quanto as estratégias complementares identificadas na com-
paracio entre as trés pesquisas, foram mapeadas alternativas para:
a valoriza¢ao da formacio docente como condi¢ao para melhorar a
pratica pedagdgica; o estimulo a pesquisa de demandas locais e glo-
bais de modo vinculado ao estudo de conteddos curriculares; a va-
lotizacio do protagonismo na identificacio/aplicacio de solucoes
para a realidade local; a socializagdo continua como forma de avan-
¢ar colaborativamente; a associa¢do do desenvolvimento integral
ao processo de inclusao dos estudantes; a valorizagao de principios
do pensamento complexo; a priorizagdo de melhorias para a escola
articuladas ao estudo dos conteudos curriculares; e a participacao
de profissionais de diferentes areas em atividades que promovam
a melhoria do ambiente escolar. Além disso, foram identificadas
estratégias de vinculo do desenvolvimento integral a inser¢do dos
ODS no planejamento de ensino, de estimulo a ressignifica¢ao do
pensamento enquanto a realidade local é melhorada e de uso da
metodologia dos PCE para promover a sustentabilidade.

Essas estratégias sao determinantes para o conhecimento pet-
tinente, pois este depende da capacidade de articulagio entre o conte-
udo curricular e o que esta proximo dos estudantes, mas também da
associacao com aquilo que se observa em instancia global. Elas tam-
bém colaboram para que os estudantes se situem diante de seu pro-
ptio contexto e atuem localmente com uma consciéncia planetaria.

Na formacido docente, as estratégias mapeadas sdo funda-
mentais para a superagdo de perspectivas tradicionais que nao valo-
rizam a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e nao potencializam sua
metamorfose. Para tanto, destaca-se a relevancia de que as forma-
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¢Oes docentes sejam dinamizadas mediante metodologias transdis-
ciplinares e ecoformadoras. Uma via patra esse processo é a meto-
dologia dos PCE, pois, além de dinamizar a formagdo docente, essa
metodologia favorece que os docentes em formacio modifiquem
sua pratica ao utiliza-la com os estudantes em sala de aula.

Portanto, as estratégias mapeadas neste estudo podem poten-
cializar mudancas significativas na pratica pedagdgica, motivadas por
formacoes nas quais se estimula o uso de metodologias de ensino que
estimulem os docentes a refletir sobre o que desenvolvem nas esco-
las, a planejar colaborativamente projetos e a desenvolvé-los também
de modo colaborativo nas escolas para melhorar os processos de en-
sino e de aprendizagem e os espacos utilizados para tal.
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