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Resumo

O artigo aborda a formagio docente de professores de linguas e propde
repensar a educacdo no viés do Pensamento Complexo. O objetivo geral
¢ analisar as condigdes iniciais para a auto-heteroecoformagio tecnoldgica
em Cursos de Licenciatura em Letras, avaliando os Projetos Pedagogicos
de Cursos (PPC) de trés universidades brasileiras. O estudo, de abordagem
qualitativa, com metodologia documental, foca nos PPC como fonte prin-
cipal. Resultados indicam que: (1) nos trés PPC, sdo perceptiveis condi¢oes
iniciais para a auto-heteroecoformagdo tecnoldgica; (2) o PPC da UF1
¢ aquele que mais notoriamente discute tecnologias; (3) os documentos
estdo em sinergia com a Complexidade, no sentido de espraiar questdes
sobre auto-heteroecoformagio tecnolégica ndo apenas em componentes
curriculares, mas por toda a formagio docente, incluindo projetos e agdes
de pesquisa, ensino e extensio.

Palavras-chave: Auto-heteroecoformacio tecnolégica. Complexidade.
Licenciatura em Letras.

*  Universidade Federal de Santa Matia. vanessafialho@gmail.com http://otcid.
org/0000-0002-4512-4256

**  Universidade Federal de Roraima. alan.dan.ricardo@gmail.com http://orcid.
org/0000-0001-8132-6202

##* Universidade Federal de Pelotas. andre.firpo@gmail.com http://orcid.
org/0000-0002-3169-3474

EDUCAGAO & LINGUAGEM o V. 26 ¢ N. 2 ¢ 173-196 o JUL.-DEZ. 2023 173

ISSN ELETRONICO: 2176-1043


http://orcid.org/0000-0002-4512-4256 
http://orcid.org/0000-0002-4512-4256 
http://orcid.org/0000-0001-8132-6202 
http://orcid.org/0000-0001-8132-6202 
http://orcid.org/0000-0002-3169-3474 
http://orcid.org/0000-0002-3169-3474 

Resumen

El articulo aborda la formacién docente de profesores de lenguas y propo-
ne repensar la educacion desde la perspectiva del Pensamiento Complejo.
El objetivo general es analizar las condiciones iniciales para la autohetero-
ecoformacién tecnolégica en las carreras de Grado en Letras, evaluando
los Proyectos de Carrera Pedagégica (PCP) de tres universidades brasi-
lefias. El estudio, de enfoque cualitativo, con metodologia documental, se
centra en el PCP como fuente principal. Los resultados indican que: (1)
las condiciones iniciales para la autoheteroecoformacion tecnolégica son
perceptibles en los tres PCP; (2) el PCP de la UF1 es el que mas noto-
riamente discute sobre tecnologfas; (3) los documentos estan en sinergia
con la Complejidad en el sentido de difundir cuestiones sobre la autohe-
teroecoformacién tecnoldgica, no solo en los componentes curriculares,
sino en toda la formacién docente, incluyendo proyectos y acciones de
investigacion, ensefianza y extension.

Palabras clave: Autoheteroecoformacién tecnolégica. Complejidad. Gra-
do en Letras.

Abstract

The article addresses the teacher training of language teachers and pro-
poses to rethink education from the perspective of Complexity. The ge-
neral objective is to analyze the initial conditions for teacher technologi-
cal self-hetero-eco-training in Linguistics Degree Courses, evaluating the
Pedagogical Course Projects (PCP) of three Brazilian universities. The
qualitative approach study, with documentary methodology, focuses on
PCP as the main source. Results indicate that: (1) initial conditions for
technological self-hetero-eco-training are noticeable in the three PCP; (2)
the UF1 PCP is the one that most deeply discusses technologies; (3) the
documents are in synergy with Complexity in the sense of spreading ques-
tions about technological self-hetero-eco-training, not only in curricular
components, but throughout teacher training, including research, teaching
and extension projects.

Keywords: Technological self-hetero-eco-training, Complexity. Linguisti-
cs Degree Courses.

1. Introducao

A policrise - a crise da agonia planetaria -, ensejada pelo filoso-

fo francés Edgar Morin desde a década de 90, nos apresenta desafios

de multiplas ordens: epistemoldgicas, sociais, culturais, ecoldgicas,
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economicas e, conforme evidenciado por nossa experiéncia frente ao
novo coronavitus (SARS-CoV-2), também sanitarias (Morin, 2020).
Dentre esses inimeros desafios acentuados na contemporaneidade,
aqueles do ambito educacional merecem destaque. Afinal, para a re-
terida policrise, fortemente agravada devido ao sentimento de impo-
téncia perante o surgimento de novos problemas, urge o repensar da
educacdo. Com efeito, a educacio “é complexa por esséncia, influi e
¢ influenciada pelas partes e aspectos que a define e constitui” (Ri-
beiro, 2010, p. 90). Portanto, é fundamental repensar e redesenhar
continuamente a educagio a partir de uma visio complexa, “que a
torne envolvida com as partes e os recortes, mas sempre em funcio
das partes e de um todo uno, multiplo e complexo, simultaneamente”
(Morin apud Petraglia, 1995, p. 106).

Nesse mesmo sentido, defendemos ser fundamental o Pen-
samento Complexo como suporte ontoepistemolégico e tedrico-
metodolégico na Linguistica Aplicada (LA) (Costa, 2021), esse
campo transgressivo (ou [Ndisciplinar) de questdes sociais nas
quais a linguagem ocupa papel central (Moita Lopes, 2016). Isso
porque a LA tem se debrucado, ao longo das dltimas décadas, so-
bre questdes importantes da formacio docente em uma perspectiva
transdisciplinar (Freire, 2020), fundamental para a (re)construgao
e a (re)articulagdo de saberes que, quando tecidos juntos, poten-
cializam a compreensio entre os seres humanos e a educacgao de
forma ampla. Ademais, é no ambito da LA que se proliferaram, nos
ultimos trinta anos, um numero robusto de pesquisas sobre ensino
e aprendizagem de linguas mediados por computador e tecnologias
(Leffa et al., 2020; Costa; Fialho; Leffa, 2022).

Ante o exposto, nosso objetivo geral com o presente artigo é
analisar condi¢des iniciais da auto-heteroecoformacio tecnoldgica
em Cursos de Licenciatura em Letras. Os objetivos especificos pro-
postos sao: avaliar os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de trés
universidades publicas brasileiras e refletir sobre os indicios de au-
to-heteroecoformacio tecnolégica na perspectiva da Complexidade.

Assim estdo organizadas nossas discussoes: o artigo se inicia
com um debate a luz da Complexidade, com foco na formacio do-
cente tecnologica em trés aspectos principais: (1) a autoformacio,
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em que o syjeito age sobre si mesmo, e situa-se no comando das
decisoes que o levam a formagao; (2) a heteroformacio, processo
em que outros sujeitos interferem na formagao do individuo; e (3) a
ecoformagao, que se refere a toda influéncia que o meio como um
todo - por isso a alusdo ao conceito de ecologia - exerce em relagao
a formacio dos individuos em uma perspectiva mais ampla (Freire;
Leffa, 2013; Luz, 2018). Na sequéncia, ¢ apresentada a metodologia
documental, de abordagem qualitativa, empregada para a realizacao
do estudo, que focou na analise dos PPC dos cursos de licenciatura
em Letras de trés universidades federais do Brasil. Finalizando-o, é
feita uma apresentacao dos dados referentes as ocorréncias de dis-
cussoes sobre as tecnologias na formacao de professores de linguas,
seguida de uma analise da auto-heteroecoformagio tecnoldgica no
ambito dos curriculos dos cursos de licenciatura em Letras na pers-
pectiva do Pensamento Complexo.

2. Referencial tedrico/complexidade

Na busca por respostas mais adequadas ao cendrio atual, a
Complexidade oferece uma perspectiva sobre a incerteza e a ins-
tabilidade dos sistemas que permeiam nossa vida (Morin, 2002).
Destacando a natureza complexa do ser humano, Freire ¢ Leffa
(2013) advogam por uma reformulacio do pensamento, visando
uma compreensio mais abrangente da vida e de seus processos,
incentivando questionamentos mais aprofundados. No contexto
da formacio de professores, os autores defendem uma renovagio
conceitual, considerando-a como um processo auto-heteroecofor-
mador, e argumentam que a Complexidade é uma abordagem para
compreender e interpretar a realidade, propondo uma reorganiza-
¢do da sociedade através de uma perspectiva diferente do paradig-
ma vigente, permitindo uma visao alternativa do mundo em que
vivemos (Freire; Leffa, 2013).

Os autores criticam o paradigma dominante (Santos, 2008),
caracterizado por uma abordagem reducionista que fragmenta o
conhecimento em partes isoladas, gerando especializa¢des exces-
sivas e prejudicando a visdao global (Leffa, 2006). Esse paradigma,
presente na educacio, valoriza a razio sobre a emogao, resultando

176 EDUCAGAO & LINGUAGEM o V. 26 ¢ N. 2 ¢ 173-196 o JUL.-DEZ. 2023
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



em uma formagao segmentada e linear. Apesar de ter contribuido
para a democratizacio do conhecimento, a ctitica reside na perda
do processo de humanizacdo, ao priorizar a quantificacio e com-
provac¢ao de fendmenos em detrimento da formacao de professo-
res (Freire; Leffa, 2013).

No contexto da formacio docente em cursos de Letras,
Freire e Leffa (2013) propSem uma abordagem que transcende a
dicotomia entre formacao inicial e continuada, desafiando a ideia
de etapas estanques separadas pela obtenciao do diploma. Eles ar-
gumentam que a perspectiva temporal linear nao reflete a realidade
da formacio de professores, sugerindo a necessidade de um novo
paradigma que permita uma compreensio mais adequada do pro-
cesso de formacio docente.

Influenciados por Morin (2002, 2008), Freire e Leffa (2013)
propdéem um novo paradigma de formacio docente baseado nos
pilares da Complexidade, instabilidade e intersubjetividade. Este
modelo epistemolégico busca fundamentar-se na recursividade,
no nio reducionismo, na nio totalidade e na impossibilidade de
alcancar um conhecimento pleno e objetivo do mundo, refletindo
as caracteristicas da era sécio-histérico-cultural, que demanda um
pensamento renovado com imprevisibilidade, contradi¢ao e incom-
pletude (Morin, 2008).

Conforme os autores, a abordagem complexa visa superar a
visdo fragmentada da realidade, promovendo uma percepgio sisté-
mica que destaca a relacdo entre o todo e as partes. O Pensamento
Complexo oferece uma perspectiva diferenciada de compreensao
do mundo, possibilitando a concepg¢ao da totalidade inconclusa,
a circularidade recursiva, a nao linearidade e a ndo fragmentacio
dos saberes, além da percepgao da imprevisibilidade (Freire; Leffa,
2013). Sob as lentes de Morin (2002; 2008), Freire e Leffa (2013)
destacam elementos do Pensamento Complexo, incluindo a inte-
gracio sujeito-objeto, a complementaridade dos opostos, a simulta-
neidade entre uno e multiplo, entre outros.

Na abordagem formativa, os autores contestam a nomen-
clatura linear e temporal do paradigma tradicional (formacao inicial
ou continuada), propondo uma visiao mais abrangente. Introduzem
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o conceito de autoformacao, desenvolvido por Pineau na década

de 1980, que destaca a acdo do individuo como sujeito e objeto de

sua propria formacio. Pineau propde uma teoria tripolar de forma-

¢ao, articulando autoformacao, heteroformacao (dimensao social) e

ecoformagao (dimensiao ambiental), destacando a interdependéncia

continua e a alternancia de importancia entre esses polos (Freire;

Leffa, 2013).

Freire (2009) propde uma reflexdo sobre a concepcio ter-

naria dos processos formativos, integrando as dimensoes de agao,

sujeito, objeto e relacdes, que resumimos no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Dimensdes na perspectiva da auto-heteroecoformacao.

Dimensiao

Caracteristicas

1. Acdo

- Acio percebida como um agir complexo nos polos
da autoformaciao (individual), héteroformacio (social)
e ecoformacio (ambiental). Caracterizada por recursi-
vidade e circularidade, mostrando retroagao e retroali-
mentacao.

2. Sujeito

- Sujeito atua individual, social e ecologicamente, inte-
ragindo nos polos da autoformacio, heteroformacio

e ecoformacio. Movimentos intrassistémicos (interno
individual) e intersistémicos (social e ecolégico) revelam
o sujeito como uno e multiplo na perspectiva da Com-

plexidade.

3. Objeto

- Direciona a a¢do do sujeito para um objeto nos pro-
cessos formativos. No polo da autoformacéo, o objeto
¢ o préprio sujeito; na heteroformacio, ¢ a coformacio;
na ecoformacio, ¢ a relacio humano-ambiente. A abot-
dagem complexa nio fragmenta as dimensdes, desta-
cando a interconectividade.

4. Relagbes

- Foca nas interagdes que conectam o sujeito, sua agao
e o objeto de formacio. Relag¢oes internas, externas e
ecoldgicas revelam circularidade e recursividade. Movi-
mento dialégico entre conceitos antagbnicos pode gerar

complementaridade e relacdo dialégica com os opostos.
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A interconectividade entre as dimensdes e os polos, consi-
derados partes de um todo indissoluvel e inconcluso, leva a pro-
posta de Freire (2009): “auto-heteroecoformag¢ao”, uma nomeagao
que reflete a continua alternancia e articulagao desses elementos na
perspectiva da Complexidade.

Freire e Leffa (2013) abordam a auto-heteroecoformacio
tecnologica do professor, enfocando a necessidade de uma aborda-
gem complexa que transcenda o simples conhecimento instrumen-
tal. Baseando-se em Freire (2009), Freire e Leffa (2013) definem
a formacio tecnoldgica como a interacio entre o meio ambiente
presencial/digital e individuos, mediada por ferramentas e lingua-
gens, aliada a uma reflexdo critica. Destacam a importancia da au-
to-heteroecoformacido tecnoldgica para desenvolver professores
como agentes ctiticos e inovadores, capazes de utilizar tecnologias
de forma pertinente.

A abordagem proposta por Freire e Leffa (2013) vai além do
saber técnico, promovendo um posicionamento critico e investiga-
tivo. Os autores defendem que essa formacao nao deve ser limitada
a disciplinas especificas, mas integrada em todas as areas do curso,
possibilitando a transformacao dos sujeitos no processo formativo.
Entretanto, ressaltam a heterogeneidade nos cursos de formacio
de professores de linguagens, desde a auséncia de discussoes sobre
tecnologia até disciplinas teéricas sem atividades praticas.

Os autores observam que, mesmo com a introdug@o de dis-
ciplinas sobre tecnologia, muitas vezes a abordagem ¢ teérica, care-
cendo de atividades praticas que aproximem os futuros professores
da realidade profissional; e destacam iniciativas que integram teoria
e pratica, explorando ambientes virtuais de aprendizagem e o de-
senvolvimento de materiais didaticos digitais (Freire; Leffa, 2013).

Ainda que o texto dos autores ja tenha mais de 10 anos, as
considera¢oes sobre uma formacio tecnoldgica alinhada com um
contexto cada vez mais digital permanecem relevantes, principal-
mente pelo fato de que os autores enfatizam a necessidade de pre-
parar professores para lidar eficazmente com recursos tecnologi-
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cos no contexto educacional, ampliando o processo de ensino e de
aprendizagem, formando alunos e cidaddos para interagir critica-
mente com o mundo.

3. Metodologia

Neste trabalho, de abordagem qualitativa, com o respaldo de
Silva ez al. (2009), utilizamos a pesquisa documental como método
de compreensio e producio do conhecimento cientifico acerca de
determinados recortes da realidade s6cio-educacional. Para tanto,
(1) entendemos por “documento” qualquer produ¢iao humana, que
se mostre como indicio de sua a¢io, e que pode revelar suas idéias,
perspectivas e formas de atuar e viver; e (2) analisamos os PPC
de cursos de formacao docente considerando que estudar tais do-
cumentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os
produziu, o que requer cuidado e pericia por parte do pesquisador
para nao comprometer a validade do seu estudo (Silva e# a/., 2009).
Segundo tais autores, a pesquisa documental deve considerar a co-
leta e a analise de dados:

— A coleta de dados: Para a coleta de dados, optamos pelos
PPC vigentes em cada uma das Instituicdes de Ensino Supetior
(IES) em que atuamos. Por uma questao ética, referente a manuten-
¢ao do anonimato, as universidades analisadas serdo citadas como
UF1, UF2 e UF3. Consideramos que nossa atuagao direta nos cur-
sos de Letras dessas IES permite um maior aprofundamento no
estudo e na interpretacdo do conteudo dos documentos. Nesse sen-
tido, o corpus da pesquisa é composto pelos PPC dos cursos (pre-
senciais) de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol (no caso
da UF3 e da UF2, que contam com licenciatura dupla) e de Letras
HEspanhol e Literaturas de Lingua Espanhola (no caso da UF1).

— A analise de dados. Para Silva ¢z a/. (2009, p. 4559), a
analise de dados configura-se como fase de grande relevancia na
pesquisa documental, pois nesta etapa, documentos “sao estudados
e analisados de forma minuciosa”, e o pesquisador “descreve e in-
terpreta’” aquele conteudo, “buscando dar respostas a problematica
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que motivou a pesquisa e, assim, corrobora com a produc¢io de
conhecimento tedrico relevante”. Em nossa analise, consideramos:
(1) A ocorréncia de palavras-chave como “tecnologia”, “digital”,
“distancia” e “EaD” ao longo de todo o PPC, incluindo as ementas
dos componentes curriculares; e (2) A analise de indicios da auto-
-heteroecoformacao como um todo, e nao apenas os trechos com
mencdo as tecnologias de forma separada. Afinal, com base em
Freire e Leffa (2013), a auto-heteroecoformacio tecnoldgica deve
permear toda a formacdo docente, para nio restringir-se a mera
instrumentalizacdo. Nesse viés, ¢ desaconselhavel ter apenas uma
disciplina ou componente curricular, ao longo do percurso forma-
tivo, que trate das tecnologias na/para a educacio.

Em nossa anilise, cabe elucidar, nao deixamos de considerar
as possiveis limitagdes de um documento escrito. Como todo docu-
mento, o PPC de um curso nao esta isento de limitacSes de ordem
textual e (crono)logica, seja pelo registro de uma informacio refe-
rente a um determinado tempo histérico, seja pela sua confecgiao
que - no que se refere ao corpus deste estudo - ndo segue uma pers-
pectiva do hipertexto. Essas limitagdes, contudo, nao prejudicam a
analise, uma vez que, a luz do Pensamento Complexo, buscamos
as condicoes iniciais (Fialho, 2012) para a auto-heteroecoformagio
tecnologica. As condi¢Oes iniciais podem fazer um sistema com-
plexo eclodir (emergir), ou complexificar-se, no sentido de alternar
entre a desestabilizacdo e a auto-regulacio, produzindo a energia
necessaria para se desenvolver e atingir os objetivos que o orientam

(Leffa, 2000).

4. Resultados e discussoes

4.1 Descricao dos PPC

Na sequéncia, apresentamos os PPC analisados neste estudo,
dos cursos presenciais, da UF1, da UF2 e da UF3, respectivamente.
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4.1.1 UF1

Na UF1, o PPC atual data de 2019, ap6s um longo processo
de reforma curricular nos trés cursos de licenciatura em Letras -
Letras Espanhol, Letras Portugués e Letras Inglés. Embora cada
curso tenha seu proprio PPC, a coordenac¢io do curso e o Nucleo
Docente Estruturante (NDE) eram os mesmos. Dessa forma, os
cursos contam com um nucleo comum de disciplinas, e o PPC esta
estruturado em trés pilares: dominio do objeto (o egresso em rela-
¢io a linguagem), dominio do conhecimento (o egresso em relacio
a aplicacdo pratica dos saberes relacionados ao objeto) e dominio
da competéncia (o egresso em relagio a pratica docente).

Ao analisarmos o documento PPC, percebemos, na secio
de apresentacio, o indicativo de que a nova proposta esta alinhada
ao Parecer CNE/CES n. 492/2001 (BRASIL, 2001), que prevé a
apropriacio e o uso de tecnologias digitais, e que hd a preocupacio
de se inserir o uso competente das Tecnologias de Informacao e
Comunicac¢io (TIC) na pratica pedagdgica.

Na se¢ao de justificativa do PPC, também se faz mencio
a necessidade de termos professores com formacio alinhada aos
novos padroes culturais. O texto também faz mencio ao PDI ins-
titucional (2016-2026) (UF1, 2016), indicando que, dentre as dire-
trizes da politica de ensino, deve haver espago para as novas tec-
nologias e metodologias. Nesse sentido, argumenta-se que 0 Novo
projeto inclui estratégias pedagogicas para a oferta de disciplinas
com percentual a distancia (EaD) (seguindo o disposto na Portaria
4.059/2004), bem como disciplinas voltadas ao emprego de TIC
nos processos de ensino e de aprendizagem da lingua espanhola,
oportunizando a discussdo e a pratica sobre e de novas metodolo-
gias de ensino.

Na se¢do dos objetivos, um dos objetivos especificos ¢ o de
“refletir analiticamente sobre os processos de ensino e aprendiza-
gem da lingua e da literatura, considerando as tecnologias digitais,
as diferentes modalidades de ensino, bem como os ambitos da pes-
quisa e da extensao” (UF1, 2019, s./p.), indicando a preocupagio
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em formar professores com letramento digital nao apenas na pra-
tica, mas que essa pratica seja fomentada pela reflexdo critica e que
possam atuar em diferentes modalidades de ensino.

No perfil do egresso, encontramos o registro de que este
“Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de compreender sua formagao profissio-
nal como processo continuo, autbnomo e permanente” (UF1, 2019,
s./p.). Além disso, quando fala sobre o dominio da competéncia
profissional, ou seja, o egresso face ao fazer docente, verificamos a
indicacdo “conhecer, utilizar e integrar as tecnologias digitais, nas di-
ferentes modalidades de ensino, de forma coerente com os objetivos
estabelecidos no processo pedagogico, promovendo a construcio de
saberes” (UF1, 2019, s./p.). Verificamos que a proposta do PPC para
a formacio de novos docentes se preocupa em que os professores
devem possuir a habilidade de compreender, aplicar e incorporar as
ferramentas tecnologicas disponiveis de forma coerente com as me-
tas educacionais estabelecidas, contribuindo assim para a construgao
de conhecimento no processo de ensino, ressaltando a relevancia da
integracao da tecnologia de maneira eficaz e alinhada aos propositos
educativos no exercicio profissional do egresso.

Na secdo destinada as estratégias pedagogicas, destacamos a
ideia de que cabe, ao profissional de Letras, apresentar uma apro-
priacio e uso de tecnologias digitais. Esta parte do documento tam-
bém traz informagdes sobre algumas a¢des que conectam o ensino,
a pesquisa ¢ a extensiao, em forma de projetos, nos quais podemos
perceber a preocupacdo em oferecer aos docentes em formagao
experiéncias relacionadas as tecnologias digitais. Destacamos os
laboratérios LabEon (Laboratério de Ensino e aprendizagem de
Linguas Online), espago dedicado a investigacdo, reflexdo critica,
teoria e pedagogia relacionadas ao uso de tecnologias no ensino
de linguas; e o LabLin (Laboratério de Linguas), que oferece um
ambiente para atividades didatico-pedagogicas, permitindo que os
professores ministrem aulas dindmicas utilizando os recursos tec-
nologicos disponiveis.
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Ainda, percebemos que o PPC possibilita um percentual
a distancia distribuidos em algumas disciplinas. Justifica-se que a
incorporagio de TIC no PPC de Letras é uma necessidade atu-
al, alinhada as normativas educacionais e a exigéncia da sociedade
contemporanea por novos multiletramentos. O documento ressalta
a importancia de formar professores com competéncia no uso de
TIC, conforme as diretrizes educacionais vigentes. O objetivo ¢ de-
senvolver um perfil profissional que, além do dominio linguistico e
literario, seja capaz de utilizar as tecnologias de forma critica e signi-
ficativa no planejamento didatico, na pratica docente e na produ¢ao
de material didatico. A proposta curricular visa, também, promover
a interacdo social, a selecdo critica de informacdes e a construcio
colaborativa de conhecimento em rede. Destaca-se a necessidade de
ampliar a fluéncia digital dos professores em formagio, incluindo
a experiéncia em atividades de Educacio a Distiancia (EaD) como
alunos e tutores. Além disso, ressalta-se que o contexto profissio-
nal demanda dos profissionais de linguagens competéncias além
do aspecto linguistico, como o manuseio de ferramentas digitais
e o conhecimento de plataformas para elaboracao de contetdos
significativos. O texto conclui destacando a importancia de formar
professores como “designers de conhecimentos” capazes de re-
solver problemas, favorecer a comunicagao e lidar com as diversas
semioses presentes nos textos, impressos ou digitais, atendendo as
demandas do mercado de trabalho e da sociedade atual.

No curso de Letras Espanhol, ha 14 disciplinas com carga
horaria a distancia, perfazendo um total de 360h. Como comenta-
mos no inicio da analise deste PPC, o curriculo possui um nucleo
comum aos cursos de licenciatura em Letras, e nesse nucleo, dentro
outras, ha trés disciplinas relativas ao letramento digital dos pro-
fessores: Fluéncia e Letramento Digital (30h - 50% EaD), Ensino
de Linguas mediado por Tecnologias Digitais (60h - 50% EaD) e
Formagcao de Professores para EaD (60h - 75% EaD). Vejamos o
Quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 - Comparativo das Disciplinas Especificas.

Aspectos/
Disciplinas

Fluéncia e letra-
mento digital

Ensino de linguas
mediado por tecno-
logias digitais

Formagio de profes-
sores para EaD

Carga Horaria

30 horas

60 horas

60 horas

Tecnologias educa-
cionais em rede.
Avaliacao de tecno-
logias em rede.
Implicagées do uso
de tecnologias para
aprendizagem.
Analise de ma-
teriais didaticos
digitais.

ensino hibtido, EAD.
Ensino na modalidade
hibrida.

Avaliacdo de tecno-
logias para o ensino
hibrido.

Concepeodes de lin-
guagem em materiais
didaticos digitais.
Critérios para a sele-
¢do de materiais dida-
ticos digitais.

Analise de materiais
didaticos digitais.

Objetivos Conceituar multile- | Refletir sobre o uso de | Empregar conceitos e
tramentos ¢ fluén- tecnologias nas moda- | principios da EaD na
cia tecnoldgica. lidades de ensino. produgio de material
Explorar tecnolo- Discutir interagao e didatico.
gias educacionais. interatividade.

Avaliar praticas de | Explorar procedimen-
letramento digital. tos de avalia¢io de
tecnologias.
Conteudo Multiletramentos e | Convergéncia de EaD no ensino de
Programatico letramento digital. modalidades: CALL, linguas e literatura.

Producio de material
didatico para EaD.
Critérios para a produ-
¢ao de material didatico
para EaD.
Multimodalidade na
EaD.

Ferramentas de Autoria
e Aplicativos.
Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs).

Fonte: os autores, com base no PPC (UF1, 2019).

Entendemos que o conteudo programatico ¢ uma possibilidade para a prati-

ca de cada professor e que essa pratica pode variar consideravelmente. No entanto,

quando vemos, de forma explicita, que ha a necessidade de avaliar tecnologias em

rede, pensar sobre as implicacoes do uso de tecnologias para aprendizagem, anali-
b >

sar materiais didaticos digitais, avaliar tecnologias para o ensino hibrido, pensar em

critérios para a sele¢do de materiais didaticos digitais, analisar materiais didaticos

digitais, ter critérios para a produgdo de material didatico para HaD, entendemos
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que o papel dessas disciplinas se alinha a uma formagao tecnoldgica
capaz de promover auto-heteroecoformacio tecnoldgica.

Nas demais disciplinas com percentual EaD, nao aparecem,
nos programas, indica¢des sobre o uso de tecnologias de forma espe-
cifica. Isso certamente nio significa que os professores nao precisem
usa-las. Na verdade, ao longo de todo o documento, se destaca que
as tecnologias permeiam toda a formacao docente. Além disso, na
se¢do sobre estratégias pedagdgicas deste PPC, se expressa de forma
veemente o uso das TIC nas disciplinas com carga horaria a distancia.

Além das trés disciplinas especificas que discutem de forma
tedrica e também colocam em pratica a teoria, vemos o registro
em uma outra disciplina, relacionada a area da Linguistica Aplicada,
Teorias e abordagens contemporaneas no ensino de lingua estran-
geira, na qual um dos objetivos é o de “reconhecer algumas das
principais teorias de aprendizagem surgidas nas dltimas décadas do
século XX e no século XXI” (UF1, 2019, s./p.). Nessa disciplina, a
unidade 2 trata sobre as Teorias da era digital, como o Conectivis-
mo e a Aprendizagem Ubiqua.

4.1.2. UF2

No PPC de Letras - Portugués e Espanhol e Respectivas Li-
teraturas da UF2, publicado em 2013, identificamos diversas ocot-
réncias do termo “tecnologia”, muitas delas nas ementas ¢/ou no
conteudo programatico de disciplinas como “Linguistica Aplicada
e Ensino da Lingua Portuguesa”, “Didatica em Letras” e “Lingufs-
tica Aplicada e Ensino da Lingua Espanhola 111, como mostram
os excertos a seguir: “O ensino de portugués e as novas tecno-
logias”; “Recursos didaticos, novas tecnologias e suas implica¢des
para o ensino”; “A pratica docente frente as novas tecnologias”;
“Tecnologias no ensino do espanhol: materiais audiovisuais, audio-
livros, materiais na Internet, softwares educativos, etc”.

Além das disciplinas, constatamos, no PPC, outras ocorrén-
cias associadas a iniciativas de ensino, pesquisa e/ou extensio de-
senvolvidas na instituicdo. Em alguns casos, percebemos que o tema
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consiste em uma preocupacao central dos projetos, enquanto, em
outros, aparece de forma mais periférica. No Projeto de Extensdo
“Explorando o AVA nos cursos Basicos de Extensao”, por exemplo,
o termo ¢ empregado na Linha de Extensio em que o projeto esta in-
serido, a saber, “Tecnologia da Informacio™. F possivel depreender
que a tecnologia representa um aspecto central do projeto, tendo em
vista que, conforme indica o titulo da iniciativa em questao, seu foco
¢ explorar Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Na se¢ao que trata “Do Direito a Diversidade, da Superacio
do Racismo e da Defesa da Inclusio Social e Racial no Ambito da
Formacio Oferecida pelo Curso”, para citar um exemplo diferente,
o termo “tecnologia” aparece relacionado ao Grupo de Pesquisa
ICARO, cujo foco, segundo o documento, é o desenvolvimento de
estudos sobre literatura, relagdes étnico-raciais e questoes de gé-
nero. Nesse caso, a tecnologia ¢ mencionada como um dos temas
transversais que costumam set valotizados e/ou contemplados, de
alguma forma, pelo grupo em questio, por meio de projetos de
extensio desenvolvidos junto a comunidade em que a UF2 estd in-
serida. Assim, a tecnologia nio parece uma preocupagio central do
projeto, ainda que exista um interesse latente em tratar desse tema
de forma transversal.

Ademais da palavra “tecnologia”, identificamos ocorréncias
dos termos “EaD”, “distancia” e “digital”. Em uma analise mais
detalhada do contexto em que esses termos foram empregados,
constatamos que apenas uma ocorréncia do termo “distancia” vi-
nha ao encontro do interesse desta pesquisa, na medida em que
tratava da previsao de uma carga horaria a distancia para disciplinas
presenciais, como uma forma de oportunizar aos estudantes o de-
senvolvimento de habilidades e conhecimentos para além daqueles
constituidos no espago-tempo da sala de aula presencial.

4.1.3. UF3
Na UF3, o atual PPC do curso de Letras Portugués e Es-
panhol entrou em vigéncia no ano de 2023. Assim como ocorre
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na UF1, a UF3 conta com quatro PPC, cada um referente a um
curso de licenciatura em Letras: (1) Letras Portugués e Literatura;
(2) Letras Portugués e Espanhol; (3) Letras Portugués e Francés; e
(4) Letras Portugués e Inglés. Os quatro documentos, entretanto,
foram criados por um NDE em comum, e contam com basicamen-
te o mesmo contetdo textual, salvo os casos de especificidade de
cada curso.

A analise do documento permite notar que, ja na segao de
“Justificativa da Atualizacdo do Projeto Politico-Pedagégico do
Curso de Letras-Portugués e Espanhol”, consta que: “Trata-se
ainda, de uma proposta que atende a nova legislagio ¢ demandas
tecnologicas e esta afinada com as novas linguagens da educagio
brasileira”. Isto ¢, o PPC estd em sinergia com o Parecer CNE/CES
n. 492/2001, que prevé a apropriacdo e uso de tecnologias digitais
na formacao docente e na pratica pedagdgica.

Nio identificamos no PPC componentes curriculares com
carga horaria a ser cursada na modalidade a distancia, embora o do-
cumento conte com uma se¢ao de “Politicas de Educacio a Distan-
cia”. Consideramos positiva essa se¢do, em razdo de a EaD ser uma
modalidade que propicia conexdes potentes de praticas pedagdgicas
com tecnologias, mas cabe destacar que o texto avanga na dire¢ao
de uma politica institucional geral, sem adentrar as especificidades
da formacao de professores de Letras, sobretudo quando conside-
ramos que nenhum componente curricular conta com carga horaria
EaD. Ademais, essa se¢ao do documento esta alinhada a questoes
atuais, como Inteligéncia Artificial (IA) e Realidade Virtual (RV).

A palavra “tecnologia” também ¢ identificada no documento
na secio referente ao “Perfil do egresso” o PPC reforca que, de
acordo com as “Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras (Re-
solucio CNE/CP N* 02, de 1° de julho de 2015), a Universidade,
além de produzir conhecimentos, deve também estar voltada para
atender as necessidades educativas e tecnologicas da sociedade”.
Assim, o PPC de Letras - Portugués e Espanhol é pensado de modo
a formar um profissional que: “Tenha conhecimento da organiza-
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¢do da educacio brasileira e familiaridade com a legislagao vigente,

com as novas linguagens e com as Tecnologias Digitais de Informa-

¢ao e Comunicacao-TICs”.

Além das ocorréncias apresentadas anteriormente, foi pos-

sivel identificar mencdes a tecnologias em dois componentes curri-

culares obrigatorios, apresentados no Quadro 3 (a seguir):

Quadro 3 - Comparativo das Disciplinas Especificas.

Aspectos/
Disciplinas

LLLO011A - Novas Tecno-
logias e Ensino de Lin-
guas e Literaturas

CL544 - Ensino de
Lingua Estrangeira

Carga Horaria

60 horas

60 horas

Objetivos Ao final da disciplina o Estudar as Tecnologias
aluno deve ser capaz de Digitais de Informagio e
refletir sobre a utilizacdo Comunicagao aplicadas ao
de novas tecnologias nas ensino de linguas
aulas de lingua materna/es-
trangeira e suas literaturas
e elaborar ¢/ou produzir
atividades usando os mais
diversos géneros digitais.

Ementa Estudo do ensino-apren- “Reconhecimento das

dizagem de linguas e
literaturas mediado pelas
tecnologias da comunica-
cio digital.

Tecnologias Digitais de
Informacio e Comunica-
¢do aplicadas ao ensino de
linguas.”

Fonte:

os autores, com base no PPC (UF3, 2023).

O componente curricular Novas Tecnologias e Ensino de

Linguas e Literaturas consta no segundo semestre do curso, en-
quanto Ensino de Lingua Estrangeira consta no sexto. Esta ultima
disciplina, embora sem meng¢oes as tecnologias no nome, registra
notéria preocupacgio com as TIC na atualidade, conforme pode ser
visto nos objetivos e na ementa.
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O PPC também registra a “Infraestrutura Material e Tecno-
logica”, que, entre outros aspectos, trata sobre os recursos tecnol-
gicos, mencionando o Sistema Integrado de Gestao de Atividades
Académicas (SIGAA) e a Turma Virtual (ambiente virtual de apren-
dizagem semelhante a0 Moodle). Estes sao empregados como re-
cursos com o objetivo de informatizar os procedimentos da area
académica e enriquecer a formacio docente.

4.2. Os PPC a luz do pensamento complexo

Nesta secao, debatemos os PPC e a auto-heteroecoformacao
tecnologica docente no viés do Pensamento Complexo (Freire; Le-
ffa, 2013). Para pensarmos a auto-heteroecoformagio tecnoldgica
do professor de linguas, foi necessario nesse percurso um olhar
amplo, do “todo”, que é complexo e inerente as partes que sio
“tecidas juntas”. Nossa visio analitica sobre o documento talvez
tenha parecido, em certos momentos, focada nas partes, em razao
da impossibilidade da abordagem do todo. Todavia, sobre tal tema,
¢ pertinente lembrar que a Complexidade ndo apenas nos fornece
subsidios para compreender e aceitar a impossibilidade da abran-
géncia da totalidade, como também nos introduz ao principio “ho-
logramatico”. Segundo Morin (2008), tal principio tem seu nome
inspirado no holograma, no qual cada ponto contém a quase tota-
lidade da informacio do objeto representado, servindo como me-
tafora para colocar em evidéncia o aparente paradoxo dos sistemas
complexos, onde nao somente a parte estd no todo, mas o todo se
inscreve na parte. Exemplo disso esta na propria biologia do ser
humano: cada célula ¢é parte do todo - organismo global - mas o
proprio todo esta na parte (Morin, 2008). Isto posto, interpretamos
que cada fragmento dos PPC alude a um todo maior, a formagao
docente, que por sua vez se inscreve em cada parte dos PPC.

A partir das buscas realizadas nos PPC dos cursos, no que
tange as condi¢oes iniciais para a auto-heteroecoformagao tecnolo-
gica de docentes, foi possivel sistematizar o quadro comparativo a

seguir (Quadro 4):
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Quadro 4 - Comparativo dos PPC.

Item UF1 (2019) UF3 (2023) | UF2 (2013)
Diretrizes para formacio Apresentacio, Justificativa, -
tecnolégica justificativa, petfil do
objetivos, perfil egresso,
do egtesso, estrutura

estratégias peda-

gobgicas
Disciplinas/Componentes 4 2 3
curriculares que abordam
as TIC
Componentes com carga 14 disciplinas - -
EaD
Acgdes de ensino, pesquisa 2 - 2
€ extensao

Fonte: dos autores.

O quadro nos mostra que, em termos de condi¢des iniciais
(Fialho, 2012) para a auto-heteroecoformacio tecnolégica, os PPC
da UF2 e da UF3 sao mais incipientes em compara¢do a UF1, uma
vez que ha menor incidéncia de diretrizes para uma formacio tec-
nolégica de professores. No caso da UI3, essas diretrizes sao ob-
servaveis nas secoes de justificativa, perfil do egresso e estrutura. Ja
no caso da UF2, talvez por contar com o PPC mais antigo (2013),
algumas diretrizes ainda nio foram incorporadas ao texto. Na UF1,
as diretrizes aparecem na apresenta¢do, na justificativa, nos objeti-
vos, no perfil do egresso e nas estratégias pedagdgicas, fornecendo
maiores orientacdes para uma auto-heteroecoformacio tecnolégica
(Freire, 2009; Freire; Leffa, 2013; Luz, 2018).

Com relagio as disciplinas e/ou componentes curricula-
res que abordam as TIC em seus objetivos, ementas ou conteudo
programatico, percebemos 4 na UF1, 2 na UF3 e 3 na UF2. Isto
é: nos trés cursos existem disciplinas cujo foco é o de propiciar a
auto-heteroecoformacio tecnoldgica, pois tratam especificamente,
tanto de forma tedrica quanto pratica, do ensino e da aprendizagem
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de linguas mediados por tecnologias, em diferentes modalidades.
Outras disciplinas/componentes curticulares também podem fa-
zé-lo, mas niao tendo o registro especifico no PPC como condigio
inicial. Podemos pensar, a modo de ilustragdao, em condi¢bes exter-
nas (neste caso especifico, externas ao PPC, escopo deste trabalho),
tais quais: a iniciativa (transgressiva) do professor, os interesses dos
alunos, a infraestrutura do local das aulas etc. Também palestras e
projetos, bem como as especificidades/natutrezas de outros compo-
nentes curriculares, por exemplo, poderiam gerar essas condi¢cdes
iniciais externas ao PPC.

Cumpre destacar que, na perspectiva deste trabalho, nao ha
nenhum demérito para a auto-heteroecoformagio tecnologia as
condicOes externas ao PPC. Embora se advogue em favor de inicia-
tivas destinadas, especificamente, as questdes tecnologicas, enten-
demos que estas devem ser encaradas como um elemento intrinse-
co a formacao de maneira integral e conectada, para nao reduzir-se
a mera instrumentalizagao tecnologica (Freire; Leffa, 2013). Dessa
forma, entendemos nao apenas como desejavel, mas também como
importante e necessario, que seu uso seja considerado em contextos
que vao além de projetos e disciplinas focados, exclusivamente, no
topico em questdo. Em outras palavras: a auto-heteroecoformagio
tecnoldgica deve prever a tecnologia tanto como objeto/objetivo
quanto como ferramenta de apoio para professores (Leffa, 2006).

Sobre a carga horaria em EaD, apenas a UF1 apresenta uma
previsao detalhada de disciplinas com essa possibilidade. Julgamos
que, mesmo 10s cursos presenciais, a auto-heteroecoformacio tec-
nologica pode ser potencializada a partir da integracio de AVA e de
atividades voltadas a aprendizagem on-line, na medida em que tais
recursos possibilitam a amplia¢ao de conhecimentos adquiridos nas
interacoes face a face, realizadas em sala de aula, conectando teotia-
-pratica, e, com base em nossa leitura de Freire (2020), possibilitan-
do a pratica e a praxis de realizacGes que, efetivamente, as articulem
a Complexidade. Ao todo, a UF1 apresenta 14 componentes com
carga-horaria EaD, enquanto a UF3 e a UF2 nao explicitam quais
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disciplinas e/ou quanto de sua carga horaria poderd ser utilizada
para o desenvolvimento de atividades a distancia.

No que tange as a¢Oes de ensino, pesquisa e extensio, foi
possivel identificar, com base nas informacdes disponiveis nos PPC,
que ainda ha poucos projetos voltados, direta ou indiretamente, as
tecnologias. E possivel que a baixa incidéncia de projetos sobre o
tema em apreco tenha alguma relagdo com aspectos tais quais: 1) os
PPC nio incluem ac¢bes de ensino, pesquisa e extensio desenvolvi-
das ap6s a sua publicagao; e 2) os documentos privilegiam a¢des de
ensino, pesquisa e extensio consolidadas no ambito das institui¢oes
(como os laboratérios), em vista de seu carater mais permanente e
duradouro, em detrimento de acdes mais recentes e/ou de curta
duracio. Sobre esse segundo ponto, nossas experiéncias nessas IES
permitem alegar que projetos de pesquisa e extensio sobre tecno-
logias costumam ser registrados e implementados, porém nao estao
descritos no PPC.

5. Consideracoes finais

No presente trabalho, de abordagem qualitativa e com meto-
dologia documental, propusemo-nos a analisar as condi¢oes iniciais
para a auto-heteroecoformacio tecnolégica de professores em Cur-
sos de Licenciatura em Letras. Para tanto, delimitamos, ainda, dois
objetivos especificos: avaliar os PPC de trés universidades publicas
brasileiras e refletir sobre os indicios de auto-heteroecoformacio
tecnologica na perspectiva da Complexidade.

A partir da analise dos PPC, foi possivel identificar aspectos
que nos permitem interpretar que os objetivos da presente pesquisa
foram alcancados. Entre eles, destacamos: 1) nos trés PPC analisa-
dos sdo perceptiveis condigdes iniciais para a auto-heteroecoforma-
¢do tecnologica de professores; 2) dentre os PPC analisados, o da
UF1 ¢é aquele que mais notoriamente discute questdes de tecnolo-
gias, propiciando indicios de auto-heteroecoformagio tecnolégica;
e 3) os trés PPC estdo alinhados com o Pensamento Complexo, na
medida em que espraiam as questdes sobre auto-heteroecoforma-

EDUCAGAO & LINGUAGEM o V. 26 ¢ N. 2 ¢ 173-196  JUL.-DEZ. 2023 193
ISSN ELETRONICO: 2176-1043



¢do tecnoldgica nao apenas em componentes curriculares, mas por
toda a formacio docente.

Além dos aspectos destacados, foi possivel identificar que,
no ambito das disciplinas dos trés cursos, a auto-heteroecoforma-
¢io tecnoldgica de professores frequentemente aparece associada
a Linguistica Aplicada e ao ensino de linguas. HEsse dado refor¢a o
compromisso do campo de LA com o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas e de pesquisas na seara que se convencionou designar
como Computer Assisted Language Learning (CALL). Na area de Le-
tras, a propria noc¢ao de Didatica de Linguas costuma aparecer sob
o dominio da LA, sobretudo devido 2 histérica relagio desta ultima
com o ensino (Freire, 2020).

Finalmente, considerando que a auto-heteroecoformacio
tecnolégica de professores de linguas deve ser pensada em uma
légica Complexa, que ndo se restrinja aos PPC do curso, pretende-
mos ampliar o presente estudo. Futuramente, almejamos analisar os
planos de ensino de variados componentes curriculares e as pers-
pectivas de professores em formacao inicial (académicos de cursos
de Letras), tendo em vista que a equalizagao destas com os PPCs
podem fornecer uma perspectiva mais complexa da auto-heteroe-
coformagcio tecnologica na atualidade.
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